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uia para autores

entre maestr@s es una publicacion wimestral de Ja Uni-
versidad Pedagdgica Nacional. Sus autores son funda-
mentalmente maestras y maesros de educacion bisica,
los acompaian especialistas ocupados en temas que in-
volucran los dambitos preescolur, primaria y secundatia;
las producciones de las nifias, los nifos y los jévenes son
contribuciones relevantes para las paginas de la revista,

Los temas

Los 1emas de los articulos que aquf se presentan tienen
la intencion de recuperar la complejidad del aula y de 1a
escucly, de problematizarla, de descubrir y dar a conocer
acontecimientos relevanies y significativos para las maes-
fras y macstros de educacion preescolar, prirnaria y se-
cundurix, desde su contexto sociocultural.

Curacteristicas de jos textos publicables:

L. Las colahoraciones deben ser experiencias inéditas
de investigacion, mnovacidn o animacion pedagégi-
cus desde y/o sobre la prictica docente, reflexiones,
anilisis, ensuyos, etcétera, acerca de la educacion ba-
sicat v la formacion de maestros.

2. Los textos han de ser breves, miaximo doce cuartillas
paru las sceciones Desde el awla, Pava of Consejo 1éc-
nico 1 [lojas de papel que vuelan; para las otras sec-
clones maximo se recibiran cinco cuartllas.

3. Los trahajos deben acotnpanarse de:

4)  Portada que indique: titulo del rexto (no mayor
de ocha palabras), nombre del autor.

1) Duros generales del autor (notas curriculares, cen-
ro de adscripcion o lugar donde labora, direc-
cion del ceniro de trabajo y/o particular, teléfono
del centro de trabajo y/o particular, correo clec-
wonico ).

3. Los originales habran de presentarse:

) Procesados en compuadora. El avtor deberd
entregar un disquette (preferentemente cn Word
97} que indique titulo, autor y todos los schala-
mientos del caso para su lectura, v una copia
impresa del misoo trabajo. En altas y bajas (ma-
ylisculas ¥ mimisculas).

b} Sin cortes de palabras (elirninar los guiones a
fin de renglén).

<) Cuantilla holandesa: 28 renglones de 60-65 gol-
pus. Justificacion fzquierda (sin justificacién de-
recha).

dr  Legibles. sin marcas, anadidos o modificaciones
al margen.

e) Uso de abreviaturas y notas al final del texto,
no a pie de pigina.

Se sugiere realizar las notas de la manerd si-
guiente: apellidos del autor, titulo de la obra,
namero de pagina.

En caso de citar repetidamente una obra urili-
zar Jas locuciones: idem, ibidem u op. cil., se-
gin sea el caso.

g) DBibliografia y notas al pie deben aparecer al
final del texro.

h}  Los criterios para anotar la bibliografia: Nombre
de los autores (empezando por los apellidos),
luego coma, luego el nombre, luego coma,
(cuando haya mis de un autor, €l segundo em-
pieza con el nombre v luego los apeliidos —se-
parados los autores con la preposicién y—; cuan-
do haya mds de tres, se pone 4l primero y lucgo
etal). 8i se mencionz el tema de un libro o revista,
€ste apareceri primero entre comillas, luego ira
coma y el 1érmino “en”. El titulo del ibro o revis-
ta en cursivas (itdlicas), luego coma. Numero de
edicién (excepto si es la primera edicién), luego
coma (se usard ed.). Lugar donde se bizo, Jue-
£0 coma. Editoral o institucién que o (la) pro-
dujo, luego corna. Ao de publicacion, uego
coma. Paginas (se usard por ejemplo p. 386.),
luego punto final.

i) Las fotografias, grificas e ilustraciones deseadas
han. de acompanar al texto y ser de alta calidad,
cada una con ¢l pie o referencia pertinente, y se
indicard con espacios en blanco denwto del tex-
1o el lugar donde deben incluirse.

i) Palabras, frases o sefalamizntos cspeciales en
cursivas (italicas).

k) [En el caso de resefias © presentacion de libros
o revistas, acompafar el texto de una fotestitica
de calidad de 1a portada del volumen que sé
trate.

5. Los autores pueden dirigirse para la entrega de sus
trabajos a la siguiente direccién electrdnica:.
rpulido@ajusco.upn.mx

.

Indicaciones generales:

tna vez aceptado el texto para su publicacién no se ad-
mitird modificacién alguna al original.

Se entregarin al autor (3) tres ejemplares del namero
dc entre maestr@s en que sea publicado su texto.

El autar es el 1inico responsable ante entre maestr@s
y ante ¢l lecior de la veracidad y honestidad de los con-
tenidos de su trabajo.

A peticion escrita del autor se devuelven por correo
los originales de los trabajos no publicados.

Los textos incluidos en entre maestr@s pucden ser
publicados en otro érgano editorial previo permiso €x-
preso por escrito y haciendo referencia cxplicita de la
fuente.




SECCIONES

Ejercer el derecho a la lectura es tan importante como el de tomar un lapiz, un boligrafo o un teclado para expresar las
ideas y las emociones que nos envuelven. Por eso entre maestr@s abre sus piginas para que no solo la explores, sino
que te lances también a la aventura de escribir.

Las seccionies que contiene la revista seguramente te darin pistas para (u participacion. Estas secciones

estdn pensadas como espacios para suscitar la reflexion, el anilisis, Ia discusidn y el intercambio de experien-

cias pedagdgicas.

- DESDE ELAULA

En esta seccidn encontraras asticulos escritos por maestras y maestros que abordan temas relacionades con sus expe-

riencias de investigacién, innovacién y/o animacion en la escuela y en sus aulas.

DESDE LOS$ MESABANCOS
Estz seccidn echard un vistazo a las producciones escritas de nifias, nifios y los y las jévenes de educacién bésica y que
son resultado del trabajo desarrollado en €l aula.

PARAY DESDE EL CONSEJO TECNICO
En esta seccion hallards articulos de fondo, escritos por docentes y/o especizlistas. Su propdsito serd el de suscitar
discusiones en torno a 1emas que estin presenies en el dmbito escolar y soclal.

ENCUENTARIO
Las aportaciones escritas y grificas se ubican aqui, su propdsito es recrear la vida cotidiana de la escuela
y de oteos espacios, desde una optica que nos haga reflexionar en el tiempo y-espacio histérico: cuentos, poesia,

relatos, fotografias, etcétera.

HOIAS DE PAPEL QUEVUELAN _
Aqui se comparten experiencias ¥ andlisis pedagégicos de docentes y/o especialistas de otros paises que contribuyen

a la discusién de temas nacionales.

PARA LA BIBLIOTECA
En esta seccion se resefian libros que aportan nuevas perspectivas al rabajo docente. Esta seccién tajnbién se abre al

mundo de la novela universal, y en particular la iberoamericana,

REDES
Esta seccién tiene la intencidn de dar a conocer diversos proyectos de grupos académicos magisteriales y los niveles
de coordinacién entre sf que se estén logrando.

CARTAS DEL LECTOR
entre maestr@s abre un espacio més para el intercambio de las palabras de las y los lectores. Esta seccion estara
dedicadz a la publicacién de todas las cartas de sus lectores ocupados en la conversacion escriia.

PARA PRACTICAR
Representa un anexo didactico sugerente, se trata de diversas actividades que maesiras 0 maestros han llevado a cabo

en sus salones de clase con objetivos muy especificos y cuyo fin es compartir y enriquecer la enseiianza en el aula.
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El nimeroc 3 de la revista entre maestros contiene un espacio fundamental para la
ensefianza de la historia y su diddctica. Los maestros de educacién bisica podréan leer *
diferenies experiencias de maestros y textos de anilisis sobre el tema.

Los articulos refléjan parie de las experiencias que maestros y maestras de
educacion basica y superior han enfrentado en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la historia, tarea que no es facil, ya que se privilegia todavia en las escuelas unz
concepcién de ensefianza tradicional, desde la exclusién o minimizacién del curdculo,
hasta la priorizacién de fechas, héroes y acontecimientos aislados gue no permiten la
construccién de una visién de la historia desde su complejidad.

Las experiencias presentadas en este nimero son producto de esfuerzos de
rmaestros y maestras que han decidido experimentar e innovar sus pricticas sobre la
ensefianza de la historia desde el aula. Asimismo, estin presenies otros materiales que
seguramente serdn interesantes para los lectores.

Por ouo lado, nos gustaria compartir con los lectores de la revista las ideas
sobre la historia desde la dptica de Michel de Certeau, en el texto de La escritura
de la bistoria cuando habla de manerz poética de Amerigo Vespucci el Descubridor
que llega del mar: “De pie, y revestido con coraza, como un cruzado, lleva las arnias
europeas del sentido y tiene detras de sf los navios que traerdn al Occidente Jos
tesoros de un paraiso. Frente a €1, la india América, mujer acostada, desnuda,
presencia innominada de la diferencia, cuerpo que despierta en un espacio de
vegetaciones y animales exéticos. Escena inaugural. Después de un momento
de estupor en ese umbral flanqueado por una columna de arboles, el conquistador
va 2 escribir el cuerpo de la otra y trazar en € su propia historia. Va a hacer de ella
el cuerpo historiado —e! blasén- de sus trabajos y de sus fantasmas. Ella serd América
latna”.

Y cuando Michel de Certeau habla del lugar que ocupa la historia y el historiador
dice: “Estudioso y benévolo, tierno como soy con 1odos los muertos, sigo mi caming, de
edad en edad, siempre joven, nunca cansado, durante miles de anos... El camino —mi
camino’—~ me recuerda esta expresién de caminante: ‘Caminaba, erraba... corria por
mi camino... caminaba como un viajerc atrevido’. Caminar y/o escribir, tal es el rabajo

sin tregua ‘impuesto por la fuerza del deseo, por el aguijén de una curiosidad ardienie



entré maeéstr@s

a la que nada puede detener’. Michelet, con
‘indulgencia’ y ‘temor filial' multiplica las visitas
a los muertos, beneficiario de un “didlogo
extrang’, con la seguridad de que o se puede
reavivar lo abandonado por la vida’. En el
sepulcro en que habita el historiador sélo se
encuentra ‘el vacio'. Asf pues, esta ‘intimidad
con el otro mundo’ no representa ningln peligro.
Esta seguridad me vuelve mis benévolo con los
que no me pueden perjudicar”.

Finalmente, recuperamos el parrafo cuando
analiza el papel de la escritura y sus lecruras:
“Muy lejos de ser escritores, fundadores de un
lugar propio, herederos de los labradores de

antario pero en el terreno del lenguaje, cavadores
de pozos y constructores de casas, los lectores
son viajeros; circulan por tierras ajenas, némadas

-dedicados a la caza furtiva en campos que no han

escrito, arrebatando los bienes de Egipto para
gozar de ellos. La escritura acumula, almacena
resiste al tiempo mediante el establecimiento de un
lugar y multiplica su produccidn por el
expansionismo de la produccién. La lectura no se

.garantiza contra ¢l desgaste del tiempo (se olvida y

se la olvida), y cada uno de los lugares por donde
pasa es una repeticion del paraiso perdido™.@

Roberto I. Pulido Ochoa.




La ensefianza de la historia
en la escuela primaria™

Alberto Sanchez Cervantes

REINTEGRACION DEL ESTUDIO DE LA HISTORIA.

En‘ este articulo abordaré diferentes aspectos de la enseftanza de la historia en la escuelz
primaria. Me referiré a la reintegracién de la historia como asignatura especifica de estudio
en la escuela primaria y al enfoque de ensefianza propuesto n el Plan y Programas de
Estudio 1993, editado por la Secretasia de Educacion Publica. Asimismo hablaré de los retos
que los maestros debemos encarar cuando pretendemos ensefar historia: conocer las carac-
teristicas de la disciplina histérica y el desarrollo intelectual de los nifios, asi como aplicar
diversas estrategias de ensefianza.

A partir de 1993 se reintegrd en los programas de la educacién primaria el estudio
especifico de a historia. Asimismo, se determinaron los rasgos del enfoque de ensefianza
de la asignatura y se editaron nuevos libros de texto gratuitos.

Es sabido —y yo jo he podido experimentar impartiendo talleres en diversos lugares—,
que iz ensenanza de la historia es considerada de poca relevancia en la escuela primaria,
los maestros no encontramos bien a bien la razén, 1a finalidad, el fundamento que nos
permita reconocer $u importancia. Quiz4 por esta razén la historia termina siendo abordada
con algunas formas de ensefianza repetitivas y mondtonas para los nifios, Muchos de noso-
tros las vivimos cuando estuvimos en la escuela. Generalmente estas formas de ensenanza
se reducen 2 la lectura, sin propésito definido, de parrafos de tos libros de texto; al subrz-

+ Versidn de la conferencia impartida en el marco del 107 aniversario de 1a Benemérita y Centenaria Escuela
Nomal de Jalisco, 3 de noviembre de 1999.




yado de “ideas importantes™; al “resu-
men” de esas ideas y a contestar una serie
de preguntas elaboradas por el maestro,
¥y que después serdn parte del examen
al final del bloque, la unidad o el mes.
Esta forma de ensefianza propicia que
los nifios, en lugar de entusiasmarse por
el conocimiento histérico, se alejen de €l
¥ lo asuman como un conocimiento abu-
rrido y carente de searido.

Con los rasgos del enfoque de 12 en-
sefianza de la historia se pretende modi-
ficar esta situacidn, es decir, pasar de un
aprendizaje meramente memoristico de
fechas, nombres, etcétera, a otro que fa-
vorezca la adquisicién de conocimientos
basicos v al desarrolle de nociones tem-
porales y de actitudes favorables hacia el
conccimiento histdrico.

Los rasgos del enfoque son:

1. La organizacidn progresiva de los te-
mas de estudio z [o largo de 12 edu-
cacioén primaria, partiendo de lo que
para el nifio es mds cercano y concre-
to, y avanzando hacia lo més lejano
y general.

2. El desarrollo de nociones tempora-
les para el ordenamiento y la com-
prensién del conocimiento histérico.

3. La diversificacidn de los objetos de
conocimiento histérico.

4. El fortalecimiento del estudio de la
historia en la formacion civica.

3. La articuiacién del estudio de la his-
toria con el de la geografia.

Estos rasgos son los que permanente-
mente deberian orientar nuestro trabajo
en la escuela primaria. Sin embargo, a
pesar de que hay cambios imporiantes

en la forma como algunos maestros en-
sefian historia, creo que todavia no son
cambios suficientes como para decir que
existe €l reconocimiento generalizado
de que hay formas distintas de ensefiar
historia a los nifios para apasionarlos por
el conocimiento histérico. Entonces, 1o
que debemos procurar es no solamente
diversificar las formas de ensefianza, sino
reconocer también las caracteristicas pro-
pias de este conocimiento.

CARACTERISTICAS
DEL CONOCIMIENTQ HISTORICO

Cuando se inicié la reforma educativa en
1992, mve la oportunidad de trabajar
en un taller con maestros de primaria, en-
tonces estaba en auge una encendida po-
lémica sobre el contenido de los libros
de texto gratuitos de historia. Recuerdo
que una maestra en aquella ocasion pre-
gunté: “Oigan ;por qué se metieron en
problemas, por qué en esos libros no es-
cribieron la verdad?” Comentario que atin
llama mucho mi atencién porque mu-
chos maestros tenemos la idea de que el
conocimiento histérico es un conoci-
miento de verdades absolutas, y que por
lo tanto no es un conocimiento que se
preste a la hipétesis, a la duda, a la inda-
gacion, a la revisién. Desde el punto de
vista de aquella maestra ¢l conocimien-
to histérico es un conocimiento acabado,
y esto tiene sus implicaciones para la
ensefianza. Ustedes pueden revisar los
cuestionarios, los cuadernos de los ni-
nos, generalmente se propone un tipo de
historia acabada, absoluta, una historia

en [a que los nifios no resuelven proble-




mas, ni expresan interpretaciones propias, ni parten
de los conocimientos que ya poseen. Esto tiene sus
riesgos porque conforme los nifios pasan de un gra-
do a otro van adquiriendo la certeza de que para
aprender historia sélo basta memorizar los datos pre-
cisos de los cuestionarios.

Por lo tanto, una caracteristica que debemos
reconocer del conocimiento histérico es que es pre-
cario, inacabado, que debe estar en constanie revi-
sién. Este reconocimiento €s muy importante para
NOSOEOS COMO MAESITOs Porque nos va a permitir
aceptar las explicaciones e interpretaciones de los
textos que logren los nifios, nos va a ayudar & flexi-
bifizar nuestras propuestas de enserianza.

Se ha dicho que, influidos por su experiencia
social, los historiadores investigan, escriben, reescri-
ben, construyen el pasado. Esa experiencia sociai
tammbién la tienen los nifios, que proceden de fami-
lias con capitales culturales distintos, con experien-
cias sociales diferentes, v esa experiencia propicia
determinadas interpretaciones del mundo social y
natural. Historiar significa interpretar, y en €5a me-
dida los maestros deberiamos proponer actividades
mediante las cuales los nifics expresaran y confron-
taran hipdtesis sobre hechos histSricos. De esta ma-
nera aprenderian algo muy importante: Que el
conocimiento histérico también consiste en plan-
tear problemas para intentar dar respuestas igu-
rosas; ¥ que estas Tespueslas no siempre seran
compatibles con el punto de vista de otras perso-
nas. El ejemplo que se me ocurre citar €s el siguiente:
Emiliano ;'Zapata, srevolucionario o bandolero? La
respuesta al problema sin duda siempre serd po-
lémica.

Otra caracteristica del conocimiento histérico
es que contribuye a la formacion de la identidad y
{a unidad nacionales. Efectivamente, en nuestro pais,
como en muchos otros, la historia se convirtié en
asignatura de ensefianza con la finalidad de cons-
truir desde la escuela el imaginario nacional, es decir,
que sobre la gran diversidad émica, lingtifstica, cul-

La ensshanza do ta tistorla en ta escusia primaria

tural, religiosa, econdmica, politica y regional, se cons-
tituyera el ser mexicano. La historia hermand, tencié
lazos de unidn, otorgd a todos, hombres y mujeres,
un pasado comtin; a los mexicanos nos ideatificz i2
historia. Esta caracteristica, desde mi punto de visiz,
sigue vigente y es legitima, por lo tanto los maestros
no deberiamos perder de vista que con ia ensefanza
de la historia también fomentamos en los nifos €l
amor por la patria y por los valores que hemos forja-
do histéricamente: la libertad, la igualdad, la justiciz,
la soberania, Ja democracia, entrée OUos.

Sin duda existen otras caracteristicas del conc-
cimiento histérico, pero no deseo extenderme, por
el momento basta que como maestros comprenda-
mos que este conocimiento poco tiene que ver con

el que se promueve en [a escuela.

DIVERSIFICACION DE LAS FORMAS
DE ENSENANZA

Un reto que los maestros debemos enfrentar s pro-
poner a los nifios diferentes formas de trabajo que
contribuyan a la adquisicion de conocimientos y &
desarrollo de habilidades y nociones temporales.
Es decir, con la ensefanza de la historia debe supe-
rarse la concepcion del aprendizaje de daios zisla-
dos, dispersos, que después los niftos no pueden
articular ni vincular entre si. Necesitamos proponer
diferentes actividades para que los nifios aprendan
los contenidos de los programas, pero insisto, am-
bién debemos propiciar que los nifios desarrollen
nociones que les permitan comprender la idea de
pasado, cambio, continuidad, cronologia, orden nis-
trico, duracién, etcétera. Por ejemplo, la nocion de
cambio bisiérico es fundamenial para comprencer
que ta forma de vestir, los transportes, las ciudades, e!
espacio geogréfico, las ideas, etcétera, se transforman
al paso del tiempo. Los nifios tienen muy amaigada '
idea de que las cosas no se transforman, piensan
que sus juguetes son iguales a los que usaron sus
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abuelos, o que el barrio siempre ha sido tal y como
lo ven, se sorprenden cuando se enteran que en la
nifiez de sus padres la televisién era en blanco y
negro. Sin erbargo también hay estructuras cue se
transforman muy lentamente, como e} espacio geo-
gréfico, las creencias religiosas, la vida cotidiana, entre
otras. De estos ejemplos se deriva la nocién de con-
tinuidad ¢ permanenciz.

Otra nocién que los nifios desarrollan median-
te la ensefianza de la historia es la de orden histo-
rico. Los acontecimientos suceden en un orden
especifico que es posible reconstruir en la escuela
con la elaboracion de lineas del iempo, cronologias
e historietas,

La duracidn se refiere al periodo en que trans-
curre un acontecimiento. Existen acontecimientos
de larga duracidn, y hay otros breves o demasiado
breves, que a pesar de su corto periodo en ellos se
definen cosas muy importanies.

Las nociones a las que me he referido forman
otra 2 la que denominamos tiempo bistérico. El de-
sarrollo de ellas se puede promover en el Ambito
del salén de clases. Resumiendo hasta aqui: Las es-
trategias de ensefianza deben propiciar el apren-
dizaje de los contenidos histdricos, el desarrollo de
las nociones temporales de los 2lumnos y de las ha-
bilidades intelectuales que les permitan seguir apren-
diendo historia por su propia cuenta (lectura de
mapas, bisqueda y organizacién de informacién,
planteamiento de hipétesis, formulacién de interpre-
taciones histéricas, comparacién de argumentos, con-
sulta de fuentes de informacién, etcétera).

CONOCIMIENTO DEL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO INFANTIL

Los maestros tambié€n debemos conocer como ope-
ra el mecanismo intelectual de los nifios para el
aprendizaje de los contenidos histéricos. De esta
manera podremos adecuar a sus intereses y capaci-

dades los contenidos, los recursos v las formas de
ensefianza. Esta indicacion parece obvia, pero a mi
me ha tocado ver, por ejemplo, cuestionarios en los
que hacen preguntas que dudo tengan sentido para
los ninos; es €l caso de la pregunta que te hicieron
a un nifio de tercer grado: “:En qué mes y afo entra-
ron Maximiliano y Carlota a la ciudad de México?”;
o seguramente ustedes habrdn visto en los cuader-
nos de los nifios de primero o segundo grados pre-
guntas relacionadas con la identificacion de causas
del descubrimiento de América.

Estos dos ejemplos demuestran cieito desco-
nocimiento de las capacidades que los nifios tienen
para acceder al conocimiénto histérico. Como he-
mos visto, justamente uno de los rasgos que propo-
nen los programas de estudio de la educacion
primaria es tomar esta situacion en cuenta: partir
de lo mis cercano y concreto a [o mis general y
abstracto. Veames algunos ejemplos pricticos. Si us-
tedes ponen a nifios de segundo grado a idemtificar
causas de un acontecimiento, seguramente tendrdn
problemas y la actividad serd poco estimulante,
pues el dominio de la nocidén de causalidad histo-
rica se logra mucho mis tarde, a partir de los once
o doce afios aproximadamente.

Sin embargo, en el aula se pueden realizar di-
versas actividades para, desde los primeros grados,
estimular el desarrollo de esa nocién. La causalidad
los niftos la empiezan a desarrollar pricticamente
desde el nacimiento, hay estudios que muestran que
los bebés son capaces de percibir sucesiones cau-
sales elementales a partir de las acciones que realizan
las personas que les rodean, saben perfectamente
que cuando la mam4 toma [a bolsa o el abrigo sal-
dré de casa, entonces se entusiasman o gimen para
ir con elia. Los nifios de tres o cuatro afios son capa-
ces de anticipar la llegada del padre cuando empie-
za a oscurecer, por gjemplo.

Més tarde, a partir de los seis o siete afios, los
ninos comienzan a dorinar {z nocién de tiempo
convencional. Sus referencias ya no sélo estin vincu-



1adas a acciones realizadas por otras personas, ahora
en lugar de decir: “vendran los Reyes Magos”, dicen:
“en enero vendrin los Reyes Magos”, “el ¢ de enero
vendrin los Reyes Magos”®. El desarrolio de esta no-
ci6én estd supeditado a las experiencias que vivan los
nifos en la casa v en la escuela, 1os que estdn rodea-
dos de relojes y calendarios, por ejemplo, la desarro-
{lan mds temprano, y hay nifios del medio rural cuya
referencia temporal son lag actividades que se reali-
zan en ciertas épocas (tiempo de sembrar, cosechar,
barbechar, ewcétera).

Sobre la base del tiempo personal y el tiempo
convencional se desarrolla una nocidén del tiem-
po histérico, que supone las nociones explicadas

anteriormente.

ACTIVIDADES Y RECURSOS
PARA LA ENSENANZA

Los libros de texto gratuitos contienen diversas ac-
tividades que promueven el desarrcllo de las no-

CUADRO A

La anseitanza de la higtoste en la escusla primaniz

ciones temporales durante los seis grados de la 2w

cacién primaria. En los libros integrados paza i
mery segundo grados hay actividades que propones.
que los nifios indaguen sobre su historia personz;,
Familiar, de la escuela y de la localidad en dcnde
viven; reflexionen sobre los tiempos presenie, 2a-
sado vy futaro (antes, ahora, después); manana, ta:-
de, noche; la semana, los meses, ei ano; el reio], «
calendario; la causalidad; entre otros. Como puede
apreciarse estos ejercicios son congruenies con os
rasgos del enfoque de Iz enseflanza de Ja historia,
Lamentablemente, en [as escuelas muchas veces es-
tos contenidos se zbordan como simples “remas”
aislados, es decir, no se asumen como aciividados
con propésitos especificos; en este caso, propiciar
el desamollo de nociones temporales. En ajgunas
ocasiones los nifios Jeen sin objetivo preciso lx fwo-
cién, resuelven el ejercicio s6lo para que sex Cai-
ficado y, en €l peor de los casos, copian texiuakmente
la informacion (véase cuadro A). Esto no es suli-
ciente, se requiere que realicen muchas acividades

miés, como elaborar la linea del tiempe de su pro-

La deconstruccion del constructivismo

vado en todas las asignaturas.

Los nuevos libros de texto reflejan el esfuerzo de la Secretaria de Educacién Piblica por fomentar
fa pedagogfa constructivista en el salén de clase. Actividades abiertas promueven el desarroilo
de habilidades cognoscitivas superiores (bigher-level) y desafian'a los nifios a convertirse e
aprendices activos, en lugar de receptores pasivos de conocimientos transmitidos por sus pro- i
fesores. Pero con demasiada frecuencia, Ios maestros terminan reduciendo las actividades plan-
teadas en los libros, a secuencias pedagdgicas ritualizadas que sean compatibles con los modelios
de ensefanza mis tradicionales. Muy a menudo, Ias actividades son despojadas de su comple-
jidad cognoscitiva y reducidas a ejercicios de repeticién memoristica. Este fenémeno fue obser-

La siguiente leccion del Libro integrado de segundo grado es un ejemplo de ello. Titulada

nidad de investigar temas directamente ligados a su realidad cotidiana. La leccion del libro i
comienza con un texto corto que describe como cambian las comunidades a traves dei tiempo.

“;Conoces la historia de tu comunidad?”, esta actividad ofrece a los nifios indigenas la oportu-
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1as instrucciones posteriores sugieren que cada alumno soiicite 1a ayuda de un anciano miem-

bro de su comunidad para contestar las siguientes preguntas: ;Cémo era el paisaje hace 20

afios? ¢COmo eran los caminos y cuidles eran los métodos de transporte mas comunes? ;Qué

leyendas o historias cuenta la gente de [a comunidad? ;Cuiles son las fiestas especiales y c6mo

se celebran? Los alumnos deben registrar sus respuestas directamente en el libro de texto.
Esta actividad fue realizada de la siguiente manera:

M: Lean sus libros en la pagina 70.
[Los alumnos ne le hacen ¢aso y siguen platicando entre ellos.]

M: Lean sus libros, pues.
[Los alumnos no responden.]

M: Entonces, vamos a leer entre todos.
[El maestro agarra su libro y comienza a leer en voz alta palabra por palabra. Los
estudiantes repiten cada frase que pronuncia el maestro, como si hubieran realizado este
rito miles de veces. Repasan el texto en dos ocasiones y, al terminar la segunda lectura,
el maestro dice:]

M: Tienen que responder las cuatro preguntas que estdn en la pigina 71 de sus libros. Las
preguntzs son las siguientes...
[El maestro lee las pregunias en voz alta y escribe su respuesta a cada pregunia en el
pizarrdn, de la siguiente forma:l

“1. Hace 20 afios el paisaje era muy tupido porque no habia mucha poblacién y también
muchos animales”.

“2. Los caminos eran puras veredas muy estrechas y se utilizaba como transporte el cuballo”,

“3. Celebran fiestas de carnaval y otras celebraciones algunas sectas religiosas”.
(El maestro insiste en que los nifios copien estas respuestas en sus libros y los vigila
mientras realizan el trabajo.]

Esta leccién fue efectuada de acuerdo con los parametros de la secuencia “lectura, repeticion y
copia”.

En lugar de ensefiar a los alumnos cdmo buscar y registrar informacién entre sus mayores, el
mismo maestro contesté las préguntas, restringiendo a los alumnos al papel pasivo vy silencioso a
que estdn acostumbrados en Ja escuela. En el proceso, convirtié una actividad abierta, dirigida
a democratizar el proceso de ensenanza-aprendizaje de acuerdo con principios constructivistas,
en una actividad cerrada y conductivista, altamente enfocada en el maestro, Se eliminé cualquier
posibilidad de reflexidn y didlogo que la investigacion del iema podria haber propiciado.

Fuente: Freedson Gonziler, M. Julia y Elias Pérez Pérez, La educacién bilingiie-bicultural en los Alios de Chiapas; una
ewdluacion, México, Subsecretaria de Educacién Bisica y Normal/Direccién General de Investigacion Educativa/Cen-
tro de Estudios Superiores de México y Centroamérica, 1999, pp. 73-74.




pia vida, en la que se peguen fotos con breves tex-
tos descriptivos; escribir una biografia personal, invi-
tar al salén a un ariciano para que cuente 12 historia
del barrio, dibujar la secuencia de alguin proceso pro-
ductivo (por ejemplo, del trigo al pan), etcétera.

En los libros de texto gratuitos de texcero, cuar-
to, quinto y sexto grados se proponen actividades
semejantes, con la misina intencién formativa, aun-
que adaptadas a contenidos histéricos y a las capaci-
dades de los nifios. A continuacién me referir€ a
algunas actividades que he desarrollado con mis alum-
nos, todas tienen el triple propésito que enuncié al
principio: 1) adquirir conocimientos histéricos, 2) de-
sarrollar habilidades intelectuales y 3) fomentar las
nociones temporales de los nifios.

Existen ejercicios para que los nifios ordenen
cronolégicamente acontecimientos histéricos (véa-
se cuadro B).

CUADRO B

Instruccion: escribe 1 en €l acontecimiento que
sucedié primero, 2 en el que sucedi6 después,

y asf sucesivamente hasta el 5.

() Expedicién del Plan de Ayutia.

() Invasion francesa.

() Muerte de Benito Judrez,

() Congreso constituyente de 1856-1857.

() Se inaugura el ferrocarril México-Veracruz.

El ejercicio parece simple, trivial. Esto sucede si sélo
se propone para calificar. Sin embargo, puede ser
muy rico y formativo para los nifics, pues los pone
en situacién de indagar en el libro de texto, comen-
tar y comparaz, plantear hipétesis, etcétera. Posterior-
mente se abre un debate intenso, los nifios expresan
qué fue antes o qué fue después, y si no hay acuer-
do vuelven a los libros de texto para rectificar la
informacion. Observen como se trabaja con los con-
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tenidos de historia y simultineamente el desarrolio
de habilidades y nociones temporales, en este caso
Ia de orden o secuencia histérica.

A partir del ejercicio anterior se puede deriver
la elaboracidon de historietas y lineas del tiempo.
Con las primeras, los nifios tienen que dar un orcen
l6gico a sus dibujos, tienen que —valga la expre-
sion~ iniciar por el principio y terminar por el fical,
puesio que estdn reconstruyendo con vifietas una
historia. Ademas, la historieta se presta para sinte-
tizar la informacion obtenida de los materiajes cie
lectura.

1a linea del tiempo es un recurso grafico me-
diante el cual se puede representar €l cambio, se-
cuencia, duracion y continuidad histSricas. Las lineas
deben ser sencillas, de tal modo que apoyen el desz-
rrolfo de las nociones infantiles y ayuden a integrar
un esquema temporal, ttil, para seguir incorporan-
do referentes temporales mis complejos. Digo estc
a propdésito porque he tenido oportunidad de ver
en algunas aulas lineas del tiempo demasiadoe abi-
garradas, llenas de datos y datos, confusas y poco
précticas; yo dudo que estas lineas sirvan para acia-
rar las referencias temporales de los nifios. Para apro-
vechar adecuadamente este recurso didactico ei
maestro debe ser preciso respecto a2 los propdsitos
educativos que quiere lograr. A veces serd mds Ut
una linea en la que se represente la secuencia ce
acontecimientos, en otra la duracidn, etcétera. Lz
experiencia aconseja que cuando se quiere repre-
sentar todo a la vez, en realidad se obtienen lineas
incomprensibles para los alumnos.

Una situacion problemitica que tambign he ¢o-
servado es que los nifios leen sus libros de texio sin
motivos especificos. 1a idea que yo iengo €s gue
muchas lecturas que se encomiendan a los nifios
carecen de sentido, y con el tiempo tienden a ser
mondtonas y aburridas para ellos. No basta con de-
cir a los nifios: “lean su libro de la pagina 85 2 907,
eso no les va a causar ninglin efecto y si es probable
que los desaliente. Entonces debemos planiearies



retos y problemas para resolver, para que indaguen,
busquen informacién y la sinteticén, comenten y
discutan con sus comparieros, elaboren conclusio-
nes, etcétera. Hay un ejercicio que se llama: “Lo
que aprendieron los primeros agricultores”. Cuan-
do.lo trabajé cen mis alumnos, ellos identificaron
14 rasgos sobre el asunto; sehalaron que construye-
ron aldeas, elaboraron cerdmica y cesteria, hicieron
canales de riego, domesticaron animales, etcétera.
Observen que no fue un dato el que se les pidid,
analizaron parte de un proceso histérico muy im-
portante en la historia de la humanidad. El propési-
10 es que comprendan que una vez que los grupos
humanos se asentaron por temporadas més largas
junto a los cultivos, lograron aprender cosas nue-
vas:

Otra actividad fue: *Principales acontecimien-
tos entre 1848-1862”. Cada nifio seleccionaba los
acontecimientos que crefa relevantes, d'espués ha-
bia una discusidn intensa para decidir cuiles, de los
sefialados por todo el grupo, eran en realidad re-
presentativos, y luego los organizibamos tempo-
ralmente. Inclusive podiamos cerrar la actividad
dibujando en el cuaderno una linea del dempo.

Otro gjercicio consiste en plantear una situa-
¢cién problemitica. Una pregunta es suficiente para
poner en accién 2 los nifios; por ejemplo la siguiente:
“:Cémo vivian los habitantes de Aridoamérica?” La
respuesta implica la indagacién en el libro de texto,
seleccionar la informacién pertinente, sintetizarla,
debatir en el grupo, redactar una conclusidén © una
hipétesis, hacer un dibujo alusivo, etcétera. La pre-
gunta que se plantee debe ser congruente con la
edad, el grado escolar y el desarrclio intelectual de
los nifios. El maestro Rafael Ramirez sostiene que
a los nifios les gusta enfrentarse con la resolucién
de problemas, sobre todo si éstos estén bien conce-
bidos y planteados, y agrega: “La resolucién de un
problema histérice reclama la bisqueda y acumu-
lacién de informacitn, el examen y la discusion
de la misma [...]” Con la resolucién de problemas,

los nifios aprenden historia y desarrollan habilida-
des intelectuales.

Orra actividad importante consiste en realizar mu-
rales de la historia; éstos permiten caracterizar con
dibujos los elementos mas representativos de una
época histérica. Cuando trabajé con mis alumnos
de quinto grado la leccién once: “El Renacimiento
y la era de los descubrimientos”, les propuse hacer
dibujos para el mural. Entonces surgieron el David
de Miguel Angel, la Mona Lisa, el esquema de la
famosa bicicleta de Leonardo, etcétera. Es decir, el
mural sirvié para empezar a conocer el periodo
de estudio y generar preguntas acerca de €l.

Una actividad mas —y con ésta termino— son
las escenificaciones. Los niflos de quinio y sexto
grados pueden elaborar sus propios guiones, y los
de los grados anteriores preparar sencillas improvi-
saciones. Lo importante es que el conocimiento se
aproveche y adquiera sentido para los alumnos. En
esta actividad los niflos ponen en juego las compe-
tencias linglisticas que han desarrollado, la capaci-
dad de lectura, sintesis, escritura y expresion oral.
Para facilitar el trabajo distribuyo el tema de estu-
dio en varios actos para que los nifios, organizados
en equipos, trabzjen el que les comesponda, Por
ejemplo, con un grupo de cuarto grado propuse los
siguientes actos para el tema de la Conguista de
México: 1) La llegada a Veracruz, 2) De Veracruz a
México-Tenochtitlan, 3) La llegada a México-Te-
nochtitlan, 4) La hatalla. Después de preparar el ira-
bajo se organiza la representacion completa y se
exhibe en algunos grupos de la escuela. En este
¢aso los nifios hicieron titeres hechos con bolsas de
papel v la escenificacién durd aproximadamente diez
minutos. '

CONCLUSION

La realizacién de estas actividades demandan el
desarrollo y uso permanente de habilidades lingiis-



ticas por parte de los alumnos. Muchos maestros
nos quejamos porque “los nifios no aprenden” © no
pueden escribir textos propios, pero pocas veces
reflexionamos sobre las causas de esta situacion:
que en nuestras clases los nifios realizan activida-
des con poca relevancia, como repetir conjugaciones
verbales, copiar textualmente lecturas de los libros,
analizar enunciados, entre otras.

Los nifios que desarrollan habilidades de lec-
tura, expresién oral, bisqueda y uso de la informa-
cién, escritura, etcétera, son capaces de aplicarlas
en el estudio de asignaturas como historia, geografia,
ciencias naturales, otros campos de conocimiento.
Sin embargo, 2 los maestros a veces nos preocupan
aspectos meramente formales de la educacién, por
ejemplo la caligrafia de los nifios. Le damos impor-
tancia a lo accesorio en lugar de lo esencial. Hace
unos meses me invitaron a la Escuela Normal Ur-
bana Federal de Morelia, Michoacén, v alli escuché
una frase que dijo el doctor Salvador Jara: “No todo
lo aprendi con mis maestros, pero todo lo que apren-
di posteriormente fue gracias a ellos”. Este razo-
namiento estd muy vinculado con la ensefianza de 12
historia, porque muchas veces tenemos la idea de
que los nifios tienen que memorizar tpdos los da-
tos que contiene un texto, y esto nos induce a la
ensefianza que hemos criticado al principio. Yo creo
que hacemos mis por los nifios si somos capaces
de despertar en ellos el gusto y la curiosidad por la
historia. En este sentido soy pastidario de la pedago-
gia que ensefla a pescar y no de la que da el pes-
cado. Un maestro que da el pescado llega todos los
dias al aula y da a cada nifio su racién, pero cuando
el maestro no llega esos nifios se mueren de ham-
bre. Estos nifios son los que siempre esperan que un
adulto les ponga trabajo, son inseguros, son los que
se nos acercan y dicen “sasi maestra?”, “;con rojo
maestro?®, “;es de suma o de resta?”. Estos son los
resultadcs de la pedagogia que'da el pescado.

En cambio, la otra pedagogia, 1a pedagogia que
ensefia a pescar, ensefiaria al nifio a utilizar la cana,
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a elegir el mejor anzuelo y el lugar propicio para
pescar. Esta pedagogia forma a nifios auténomos,
creativos ¢ interesados por el conacimiento. ;Cual
prefieren para sus alumnos?

Entonces, como asenti al principio, con la en-
sefianza podemos inculcar conocimiento, pero tam-
bién desarrollar habilidades y actitudes que hagan
de nuesiros alumnos individuos apasionados por el
conocimiento histérico.®@
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Tere Gardusio

Ea ensefianza de la historia en Paidés' integra el estudio de la geografia como un refe-
rente indispensable para fa construccién de la nocidn de tiempo histérico.

El concepto temporal, esencial para ubicar relaciones, antecedentes y consecuencias,
posee un espacio donde tiene fugar, que lo condiciona, lo favorece o lo impide. ;Cémo
conuribuir pues 2 la construccién de la nocién de espacio geogrifico que involucra proximi-
dades, limites, esquemas de particién y adicién en un continuo?

¢Como superar esas nociones tan arcajcas, derivadas de la experiencia personal, a las -

cuales muchas veces con afin academicista se les sobreponen figuras geograficas rigidas y
sin significado?

Por un lado, la enorme dificultad en la génesis de las nociones infralégicas tiene que
ver con la imposibilidad de manejarse sin el soporte de manipulaciones concretas de obje-
t0s, como una actividad interiorizada. Esto es claro, sobre todo, cuando analizamos otras
construcciones que si bien se construyen al interior, son “aplicadas” a la realidad concreta,

' La Escuela Activa Paidds s un centro educativo ubicado en el D.F. (Candelaria, Coyoacin), dirigido por la doctora
Tere Gardufio. La escuela cuenta con tres grupos de preescolar y seis de primaria. Las reflexiones que se plasman
en este rabajo aluden al proyecto de Ciencias Sociales, en el que se incluye la propuesta para la ensefianza de la
historia, la geografia y el ¢ivismo, Este proyecto, a su vez forma pane de un proyecto educativo general, de corte
psicosociogenético, denominado Proyecio Paidds. Ademss del proyecto de Ciencias Sociales estdn: el psico-
pedagdgico, el de preescolar, el de Espadiol (Taller de redaccion, cultura editorial y formacién audiovisual), el de
Matemidricas, el de Ciencias (parcelas y perodisma), Educacidn en el arte (musica, artes escénicas y pintura), el
de Educacitn fisica y el de Inglés. Cada uno de estos subproyectos no s5lo se define en funcién del dmbito
disciplinar al que alude, sino también en relacion con los oiros subproyectos y con la conceprualizacion de la
enseftanza, €l aprendizaje y Iz evaluacién, involucrados en un planteamiento psicasociogenético.




tales como la que se refiere a las categorias logicas
de clases, series y conjuntos,

Para superar esta dificultad requerimos recrear
los espacios y los tiempos, de tal forma que puedan
ser manipulados gracias a los objetos concretos que
los sostengan.

Es asi como, al recorrer América desde el Estre-
cho de Bering e identificar las zonas heladas por las
que debieron pasar los primeros hombres, permite
también comprender el tiempo, hablar de generacio-
nes, de muertes y de nacimientos, Cuando reprodu-
cimos sobre €l mapa de nuestro pais la vida de las
cuituras prehispanicas, descubrimos que los olme-
cas pudieron haber influenciado a los mayas porque
en realidad... eran casi vecinos. Observamos, tam-
bién, cdmo la influencia de los aztecas no sdlo fue
militar, el comercio extendié las fronteras del imperio
a muchos pueblos. El comercio también ampli6 el
impacto de la cultura mexica en muchos otros huga-
res. Una vez mis lo geografico, explicaba lo histérico.

La propuesta de ensefianza de 1a historia en Pai-
dés recupera el conocimiento sobre el espacio geogra-
fico? como un referente basico para la comprension
de las formas de vida de los diferentes pueblos a
través del tiempo, mediante’ diferentes herramien-
tas metodoldgicas como son: el proyecto de Integra-
cién Nacional, actividades realizadas en el mapa
pintado sobre €l patio de la escuela y la elaboracién
de los mapas histdricos, periddicos e historietas.

A través de esta estrategias de trabajo preten-
demos que las representaciones que los nifios y las

2 En Paid6s existe un tiempo especifico para la ensenanza de
contenidos geogrificos en donde se trabajan aspectos vincu-
lados con ¢l andlisis de las formas de los paises y continentes,
ubicacién y localizacion, asi como de las regiones naturales, [a
flora, la fauna, el clima, relieve, rios y lagos. En este sentido
existirfa una “preparacion” para abordar la refacion entre espa-
cio fisico y formas de vida a través del tiempo, que es la clase de
Geograffa. En Iz <lase de Historia se pretende evocar las represen-
raciones que los nifios han logrado construir durante la clase de
geografia y hacerlas avanzar incorporando cuestiones histSricas.

1Y entonces, hatia dénde viajaron Jos cubanos?

nifias construyen sobre el espacio fisico se inserten
en un proceso de reelaboracion, en el cual se anali-
zan las reiaciones entre el medio fisico y las formas
de vida de los pobladores.?

En esta ocasién me parece oportuno compartic
con el lector la dindmica de trabajo desarrollado aire-
dedor de la elaboracién de un mapa histdrico.

MAPAS HISTORICOS: EL ESQUEMA DE
ESPACIO Y SUS RELACIONES TEMPORALES

{Y entoaces hacia dénde viajarian

los cubanos?...

Inteatando entrar a los meandros de la historia teji-
da entre Europa y América, nos encontramos en el
aula de sexto grado explicando algunas de las carac-
teristicas del gobierno inglés en el siglo xvi y sus
consecuencias en el poblamiento de Norteamérica.
Maestra, nifias y nifos observan el mapa y van di-
bujando paulatinamente cada una de las colonias
inglesas que fuercn formadndose en Ameérica, comern-
tando las cuestiones politicas, religiosas, econ6micas
y sociales que orginaron la migracién., Su pensa-
miento se va sintetizando en iconos que muestran
el Mayflower, a los holandeses, a los catélicos y a [os
pieles rojas.

Cuando se habla de Massachuseus y se nom-
bra a Boston, el lugar comin es la Universidad de

3 La construccién del esquema espacio no sélo implica el conoci-
miento sobre las caracteristicas fisicas, sino también &} recono-
cimiento de que el entorne ¥ Ja ubicacidn geogrifica influyen en
la cultura, historia y economia de los pueblos. Se trata pues de un
camino doble de interaccién mutua entre lo geogrifico v o his-
torica. En este apartado pretendemos destacar 12 refacidn entre
formas de vida de los pueblos y su entomo natueal, sin olvidar
que existe un trabajo paralelo durante la clase de geografia que
permite acceder al 4mbito de las relaciones entomo nledio natu-
ral y sociak



Harvard, Claudia dice que ella ird a estudiar ahi
cuando sea grande. Algunos comparieros la imagi-
nan viajando en el Mayflower, comiendo maiz re-
galado por los pieles rojas y con sus libros bajo el
brazo en el campus universitarnio...

Los niftos siguen tgjiendo historias y llegan a
Carolina del Sur. Unos recuerdan imigenes cons-
truidas a través del cine y la televisidn y cruzan sus
viejos saberes con este inusitado crecimiento de las
colonias.

Al llegar a Georgia, algunos nifios llenan la re-
gién con hombres con cadenas, por aquello de ser
refugio para los prisioneros ingleses que tenian gran-
des deudas y habian sido enviados a esta colonia.

Sin embargo, cuando se habla de cémo los in-
gleses disefian esta colonia para establecer una fron-
tera que limite con Florida, a Emilio le brillan los
ojos. Bscucha la promesa de los refugiados de con-
vertirse en defensores de los territorios ingleses en
contra de la expansion espanicla.

Emilio une sus ideas acerca del espacio que ha
ido dibujando en su pequefio mapa deforme del
cuaderno v las gue ha construido directamente de
fa realidad. Enronces pregunta:

“Entonces, Florida era de Espafia?

La maestra confirma su explicacidn.

Continda Emilio con el hilo de su pensamiento
¥ vuelve 4 preguntar:

“Entonces los cubanos que salieron de Cuba
en la época de la Revolucidn serfan nuestros?”

La maestrz voltez a ver a Emilio y se da cuenta
que en su mente se ordenan los esquemas de espa-
cio y tempo. El nifio realiza un intrincado ejercicio
para entender Ia relacién entre la Florida Espaiicla,
la Revolucitn Cubana v el Miami actual... Busca
entre las palabras del texto si se dice algo acerca de
México o de Cuba. Observa el dibujo del rerritorio
junto 2 Georgia en 1750 y wata de responderse to-
das las preguntas. Asume una serie de vinculacio-
nes entre los espacios geogrificos v los tiempos.
Le parece el 1750 de Georgia muy cercane al 1810

de México y quisiera desenrollar los af10s para com-
prender los escenarios geogrificos.

Entonces, como en un compds sinfénico, la
maestra atrapa la melodia que teje el nifio v le dice:

“Observa el mapa y ve lo que pasa en Florida
en 1819

Emilic observa v se da cuenta que Florida es
comprado a Espafia por los entonces flamantes Es-
tados Unidos de América:

“Entonces, glas cosas habrian sido diferentes?
{Tal vez no hubiera habido invasién!™..., dice Emilio
con una gran satisfaccién por las reflexiones que
atraviesan su mernte.

La discusion de la clase toma nuevos rumbos.
Se habla de las relaciones entre Estados Unidos v
Cuba, la independencia de Cuba del dominic es-
pafiol, los intereses militares de Estados Unidos en
1a Islg, la politica de no intervencién de México y la
amistad de nuestre pais hacia Cuba,

Los esquemas temporales vuelven a atravesar
la discusidn, pues alguien pregunta por qué Espa-
fia vende 2 Cuba en 1819, si va se habia iniciade la
guemra de Independencia.

Erick retoma las reflexiones y dice: *Claro, pero
la consumacion y {a firma de Independencia se da
hastz 1821. Entonces los que venden Florida son
todavia los espaficles”.

Emilio insiste entonces: *51i la compra se hubie-
ra retrasado tan sélo dos afios, México no la hubiera
aceptado. Entonces Florida serfa nuestro. Y seguro
que habrifa muchos més cubanos en nuestro pais”.

La maestra completa y le dice: “/TY crees que
México habria invadido Cuba?”

Emilio comenta: "No, claro que no. Todo ha-
bria sido diferente.”

Emilio rompe con lo real y construye una rela-
cidn virrual entre espacio, tiempo, causa y simul-
taneidad.

Observando esta deliciosa escena escolar, en-
contramos como los ninos establecen relaciones,

encuentran antecedentes y consecuencias. Ordenan




hechos, Jos articulan con su refe-
rente temporal (as fechas) que les
dan un apellido para ubicarse en
una tira temporal. Sin embargo,
requieren de las nociones de es-
paclo que involucra proximidades,
limites, esquemas de particidn y
adicién en un todo continuo.

No existe una intuicién pri-
niitiva de tempo en los nifios. La
nocién de tlempo requiere una
construccién prolongada, gue
pasa por sus fases preoperatorias
hasta llegar a las operaciones mé-
tricas. Piaget define al tiempo
“como la coordinacién de los
movimientos, de velocidades dis-
tintas.™

No existe una inticién primitiva de tiempo en los nifos. ko nocidn de ©

anticipadas en espacios fisicos rea-
les. Emilio va moviendo los espa-
cios junto con los tiempos para
imaginar el desarrollo de otros
evenios histodricos.

¢Estari acaso construyendo
sus nociones de espacio y de tem-
po?

En este juego imaginario del
auia, con los comentarios festivos
de los comparieros, jestard antici-
pando acciones en espacios geo-
graficos que evolucionan? Jra
mis alld de entender dénde estd
Florida v cudl es su cercania con
Cuba, o de aprender la fecha en
que Florida deja de ser tegritorio

espaflol?

Y entoncas, hacia dinde vigjaren los cubanss?

Pero por otra parte, Emilio ha
tenido una enorme satisfaccicn
afectiva cuando descubrié las rela-
ciones entre espacios y empces.
Sus expresiones, 5Us COMENIATIOS,
SUS pregunras, SUS reacciones anie
las respuestas de sus compafieros
v maestra, muesiran Que experi-
menta una emocion auténtica ente
el conocimiento que ha construi-
do. Emilio muestra con claridad,
como lo sefialaba Piaget: “Nin-
gin conocimiento se constuye
sin experimentar sentimientos.

5i bien existe una enorme di-
ficultad en la génesis de las nogio-
nes infralégicas, ésta tiene que ver
con la imposibilidad de manejar-

requiere una construccion prolongada, gue pasa pov sus fases preoperatorias

Los movimientos, a los que
se refiere Piaget, necesarios para
construir ia nocidn de tiempo; son
desplazamientos fisicos en el es-
pacio. También considera aquellos
movirnientos internos, acciones
anticipadas o reconstituidas en la
memoria, pero cuya realizacion
es espacial.

En las reflexiones que Emilio
realiza acerca de Florida exzisten
estos desplazamientos reales so-
bre la represeniacion de espacic,
0 sean los mapas. Sin embargo, y
fundamentalmente, Emilio realiza
movimientos internos, acciones

4 Batiro, El pensamicnio de Jean Plager,
1969, pp. 193.

Creemos que Emilio ha ide
raucho mds lejos. Sus acciones so-
bre los mapas construidos en co-
lectivo, los comentarios de los
compaferos, la sucesion de fechas
v fendmenos lo lleva a interiorizar
esta categoria infralégica tan com-
pleja que la va a permitir construir
una nocidn de la historia mucho
mds integrada y reflexiva.

Fundamentalmente Emilio ha
construide un métede para articu-
larlas nociones de espacioy de dem-
DO Y entonoes empezar a considerar
las relaciones de causalidad social.
Sabe que es necesario ¢l referente
temporal y que éste se explica mu-
cho mds claramente &n un espacio
determinado y bien delimitado.

se sin el soporte de manipulacio-
nes concreias de objetos, como
una actividad mds interiorizada.

El trabajo que Emilio, Erick,
Claudia y sus compafieros han
realizado les permite manipular
lo concreto e interiorizar relacio-
nes.

La recreacion de espacios en
ese mapa que $€ va construysn-
do v la vinculacion con tos refe-
rentes temporales favorece una
accién real en los nifios, que pag-
latinamente va a ser interforizads.
Reconstruir dimensiones, rela-
ciones y vinculaciones de ejes es-
paciales ha ayudado a los ninos

a iniciar esta construccién.@



Linea del tiempo

Para un encuentro de la historia personal
y la historia de nuestro pais

Maria de Lourdes Herndndez Rosales

En la tarea de apovar el aprendizaje de la historia entre los alumnos v alumnas adoles-
centes en nivel secundaria, me he encontrado ante diversas situaciones y problemiticas
que han provocado la necesidad de revisar mi prictica, a wravés de su indagacion, reinter-
pretacién v reconsideracién. Aunque esto no ha sido del todo ficil, aqui presento una
experiencia de wabajo en el aula, donde puedo reconocer que los cambios que mis alum-
1nos ¥ yo hemos desarrollado nes han permitido obtener algunos avances.

Este trabajo se desarrolla con mis jovenes estudiantes del tercer afio, en la escuela
secundaria diurna 267, “Teodoro Flores”, ubicada en la colonia San Miguel Teotongo, en [a
Delegacidn Iztapalapa.

La expedicién por la historia se inici¢ con una pregunta: ;Qué cosas de la vida han sido
Importantes para mi familia y de cudles guardamos recuerdos? Estd pregunta tuvieron que
hacerla a los papis, abuelos, bisabuelos, tios u otros parientes. Esta tarea los mantuvo
bastante entretenidos y motivados, sobre todo, porque les sugeri que en sus pesquisas
recurrieran a documentos tales como actas de nacimiento, matrimonio, fotografias, mone-
das, billetes u otros objetos que a su criterio pudieran apoyar su investigacion.

Los daios recabados se ordenaron croneldgicamente en clase. Auxiliados con su libro
de texto, cada alumno procedié a elaborar su linea del tiempo; en ella relacionaban los
eventos relevantes de su historia genealdgica con acontecimientos que simultineamente
sucedieron en la historia de México.

Durante esta actividad, uno que otre alumno mostrd alguna dificultad para encontrar y
extraer los datos relevantes de su libro, asi que los apoyé en su nisqueda, hasta que diercn
muestra de peder hacerlo solos. Se tennind el tiempo de la clase y l1a linea quedod lista.



Linea del tiamoo

5% - 2,000

29 -

LIHEA )Y Tieuro.

E&i?ﬁfmslt&* H%’E’;T&:}?’nﬁ DE HMedjo .

Hisronia 6

et bt i SR L e AR I

v Dl whd oy

;0 bo Koyea o T 121 (yYg © Sow
.‘.... EG 0w e 20 d T3]
. - & ohpl F
TV ¥y TR ) 3 1 1 Pty
12 vwa _,..,@Q L £ g ﬁwog_ﬁcv&f*
_ } osbt :
@roricng ud 3 1
d : k3 Q.&thf 2 en
© 3 3 v =
W L .“c.__, ‘.v.ﬁug u.- Om.m:.,_ & L 2
FIBI9r g va £ ] = ._..wﬁtf o
” 3 T N e
] ¥RUIBOLe ooydndy k4 1 =P S04 Mﬁmﬂv
._ﬂ..rrs puﬂu.nvﬁ...ﬂ_m. m “ o W WU w0 Uﬂ"
SIoH0G 13 T Atbw | ) SICERG,
T oypPgg tw _n_....vz.m 3 L5 3,0} ey
— et 3 el + it
SIRAREY VR A | T 1§ oratig woSy vp
) 0N 0910y e SPoy ; ] W 13 vewopdesy
....m,_a._utun...w s T . d.a.m.ﬂlwﬁ qmminﬂem

@m <...§.W_~.. Fuar ﬁﬂuw 4 -

g ST
PG I T BN 2

Prruey Y9 nwé.,v

Eagg_m; X




En Iz siguiente clase les pedi que se organiza-
ran por equipos para que cada alumno comentara
a los demis cosas acerca de los datos sefialados en
su linea del tiempo.

Me agradé mucho la forma como desarrollaron
sustrabajo, cada exposicién logré atrapar la aten-
cién de los demids, incluso algunos plantearon, de
manera espontinea y en forma muy natural, algo-
nas preguntas que de la misma manera fueron re-
sueltas.

Edgar, del tercero C, explicd a sus compafieros
que: “aungue hoy vivo en el Distrito Federal, mi mama
me contd que yo habia nacido en el Estado de Mé-
xico en el afio de 1983, que en ese afic se [sic] ocu-
116 un gran ierremoto que daiid mucho a la Ciudad
de Meéxico. Esto fue alge muy triste, murid rucha
gente y se cayeron muchos edificios. Todo se vio
por televisién. En 1969 nacié mi mami en el estado
de Guerrero.” Edgar platica lo que enconteé €n su
libro: “en ese 2o se inaugurd el metro de la ciudad;
hoy es un impostante medio de transporte y no es
muy cara. Mis abuelos se casaron en 1961 cuando
gobermaba México el presidente Lopez Mateos, v para
esa fecha va se distribufa en las primaras €l libro de
texto en forma graniita®, Aproveché este Glimo co-
mentario para preguntar al equipo: “Cuinto les costd
el libro de texto que estin consultando en este mo-
mento?” A lo que respondieron: nada, pues la escue-
lz los proporcion$ pam que o utilizaran durante el
ciclo escolar v lo devolvieran al final. Emonces, les
volvi a preguntar: “Ustedes tienen derecho al libro
de texto gratuito?” Los muchachos me contestaron
que s7, que hay una ley que se ampli6 para la secun-
daria.

Edgar sigue su relato: “Mi abuelo materno na-
cié en 1940 en el estado de Guerrero, cuando Lizaro
Cirdenas termind su pericdo presidencial: fue el
primer presidente que durd seis afios, o un sexenio.”

Yo de nuevo atagué con la pregunta: “;Cuin-
t0s afios gobierna actualmente un presidente?” Mien-

tras unos titubearon, oro respondio: “seis afios”. Y

yo pregunte, enfonces: “;Cudnto tiempo ienemaos con
gobiernos sexenales?” Mis alumnos entonces me di-
cen que més de 60 afios.

Luego Edgar contimia: “¥a més lejano, en 1920,
nacid mi bisabuela materna en Guerrero, donde tie-
nen tierras que heredo de sus padres. En esa fecha,
en Agua Prieta, Sonora, se proclamo el plan de Agua
Prieta para desconocer 2 Venustiano Carranza”. De
pronto, una alumna pregunta: “;A poco todavia vive

" tu bisabuelita?” Edgar le contesto que si, que “ella

tiene 80 afios y vive en Guerrero, mis abuelos lle-
garon a esta colonia de San Miguel Teotongo cuan-
do va tenfa nombre, hace 29 aftos; ellos me contaron
que en esta zona cercana a la escuela habia muy
pocas casas y habia empezado la construccién de
la iglesia.” Para este Gltimo comentario, Edgar bus-
¢6 ripidamente en su cuaderno para corroborar lo
que decia; esto me hizo pensar que investigd en
serio. Edgar concluyd diciendo al mismo tiempo
que sefialaba su linea: “yo estoy aqui, en el afio
2000, y en este afio el pRI perdié las elecciones pre-
sidenciales, después de que siempre habia ganado;
esto fue el 2 de julio.”

Asi, cada uno explico 2 los otros los datos de
su linea, vy al mismo dempo se fue generando un

ambiente agradable de gran empatia. Yo intervenia -

cuando consideraba pertinents hacer zalgunz pre-
gunta dirigida al exponente o al equipo. Por ejem-
ple, noté que en un solo equipo aparecian origenes
diversos, ante lo cual pregunté: *;De dénde es ori-
ginarfa la poblacidn que hoy vive en San Miguel?”
Los muchachos me comentaron que de varias par-
tes, de otros pueblos, de otros estados de la Repi-
blica. Concluyen que los primeros habitantes de la
colonia provenian de Qaxaca.

En la tercera clase trabajamos con las copias
de actas de nacimiento y de matrimonio, con fotos

billetes, m  onedas y hasta con algunas cartas. Cada.

alumno seleccioné alguno de sus materiales que
més llamaron su atencién, para después hacer co-
mentarios por escrito. Siguiendo el wabajo de Edgar,
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muestro un comentario que hace acerca de una mo-
neda de 20 centavos emitida en 1969,

Quiero aclarar que no todos los alumnos w-
vieron la posibilidad de traer sus materiales a la
clase, pero esto no fue motivo para dejar de waba-
jar. Uno de los jévenes preguntd a todos: " Quién
tiene una moneda o un billete de 1968?" Por ahi

alguien contests: “Yo tengo una moneda de 1968

que tiene algo de las Olimpiadas”. Ast de manera
sencilla, resolvieron un problema y socializaron sus
materiales que circularon de un Jugar a otro. Bravo
por eltos!

Me percaté que, sobre todo, lamaron mucho
su atencién los billetes y monedas, y que por lo
mismo los escudrifiaron lo mds posible, hasta apa-
recié por ahi una lupa con la que lograron leer las
pequefias inscripciones. jOtra vez brava! Yo sabia

que ese interés tenia que canalizarlo, por lo que
pensé que al final de la sesidn les sugeritia visitar
una tienda de numismatica.

Para cerrar con esta secuencia de actividades
recurtd a las siguientes preguntas, ahora para todo

el grupo:

1.;Qué otras historias pueden estar pasando
al mismo tiempo que lo hace nuestra his-
toria individual? Los muchachos no dudaron
en contestar:

«+ La historia de la familia

s 13 historia del dinero

» Ia historia de los libros

s 1a historiz de nuestra colonia

« La historia del pais

» La historia del mundo
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2.;Fs posible que eventos importan-
tes de [a vida del pais puedan coin-
cidir con otros de la vida familiar
o individual? La respuesta fue afir-
mativa y dieron ejemplos,

3. :Quiénes hacen la historia? Noso-
tros, Todos: los hombres, mujeres,
padres de familia, trabajadores, hé-
roes, politicos. Todos.

4. Aparte del libro de 1exto, ;dénde
mas podemos aprender historia?
Las personas; los billetes o mone-
das; los lugares; los edificios; las
cartas; las actas de nacimiento y
de matrimonio; las enciclopedias.

Consideré que con estas respuestas ya
estibamos en posibilidad de llegar 4 al-
gunas conclusiones importantes: 4) todos
hacemos ia historia, b) existen varias fuen-
tes para aprender historia, c) Ia historia
de vida individual se desamrolla al mismo
tdempo que otras historias v, d) 12 historia
de vida individual se involucra y relacio-
02 con otras historias.

Aunque lamentablemente no siem-
pre estuve en la posibilidad de mirarlo asi
desde el inicio de mi profesidn de maes-
tra, ahora estoy convencida de que es
buenc que los alumnos y alumnas se in-
volucren activamente en lo que significa
aprender. En este caso lo hicleron in-
vestigando, indagando, organizando y
socializando ideas, seleccionando y com-
partdendo materiales, resolviendo obs-
taculos, generando ambientes, lo que les
permitié 2 todos saber algo mis a tra-
vés de un camino agradable, pero lleno

de desafios.

Desde mi punto de vista, los logros
aqui obtenidos consistieron en que 1os jo-
venes abrieron la posibilidad de empezar
a reconocerse como sujetos histdricos,
haciendo historia y siendo parte de ella.
Abrieron también la posibilidad de co-
menzar a incorporarse dentro de la his-
toria de nuestro pais, con todo ¥ lo que
esto implica, con rupturas, cambios,
simultaneidades v continuidades. Esto
nos pone en la oportunidad para que ellos
construyan, pOCo 4 POCo, una nocioén mis
amplia de I historia, al tiempo que en-
cuentran sentido a su aprendizaje.

Es necesario recuperar el terreno
que hemos perdido con no muy atinadas
estrategias didicticas y metodologias de
ensefianza, las cuales solo han propicia-
do que los jévenes vean a la historia abu-
rida, tediosa o “enfadosa” y, en el peor
de los casos, de explicito rechazo. Los
jovenes piensan que 1o les gusta la histo-
ria, cuando en realidad lo que no les
agrada es estar sometidos a una serie de
actividades mecinicas, repetitivas, de las
cuales muchas veces hemos abusado.
Esto ni es justo para la historia ni parz los
estudiantes. Seria bueno reflexionar sobre
ia utilidad o inutilidad de préacticas como:

» Las copias que sdlo exige un tra-
bajo de trascripcion del texto al
cuademno.

* Los cuestionarios que no profnue-
ven la reflexidn ni la investigacidn
seria del alumno.

* Los resimenes que reducen de
manera caantitativa el contenido
de un texto.

» Las exposiciones centradas en el
maestro.



s La5 visitas 2 museos CUyo propd-
sito central es la copia de las cé-
dulas informativas.

¢ El estudic y tratamiento de los te-
mazs histéricos en forma progre-
siva y lineal,

Sabemos que una clase bien narrada, un
cuestionario bien intencionado, una expo-
sicién del alumno {producto de una inves-
tigacién y una seleccién de informacidn
asesorada por el maestro), una visita al
museo que permita al alumno disfrutar
con lo que ahi se expone, son pricticas
totalmente rescatables que tendrian que
estar formando parte de una nueva for
ma de ensefianza. Pero para no abusar
de elias, hay que buscar otros recursos.

La pregunta que yo me hice a ese
respecto fue: ;C6mo determinar fas carac-
terfsticas de esa nueva forma de ensefian-
Za, sin partir de meros supuestos?

Desde mi punto de vista, si tene-
mos presente a [os alumnos habrd que
descubrirlos, reinventarios, verlos como
la fuente directa para obtener valiosa
informacién que nos permitird hallar pis-
tas para ubicar problemas y necesidades
respecto 2 su aprendizaje. En funcién de
esto es preciso encaminar nuestros es-
fuerzos para crear estrategias que se
adapten, y en su caso, se modifiquen para
responder a las inquietudes y necesi-
dades de nuestros jovenes alumnos. Asi,
nuestro trabajo tomari también un ma-
yor sentido.

Asi, he preguntado a mis alumnos
al inicio del ciclo escolar: “4Qué es para
ti la Historia?”, y he obtenido respuestas
como ésias: “La historia €5 la que trata
hechos del pasado”. “La historia estudia

£at)

lo que ya pas¢”. “La historia se encarga

de los hechos pasados”; éstas y otras res-
puestas similares me hacen pensar que
la nocién de historia que los jovenes po-
seen no ha logrado relacionar el pasadc
con el presente (en €l presente estdn
ellos); por lo tanto, desde el punto de
vista de su nocién, pareciera que su vida
presente (aqui y ahora) no tiene que ver
con Iz historia, ;Cémo encontrar asi sen-
tido a su aprendizaje? Es claro que hay
que encaminarlos para que logren supe-
rar esta nocion,

Por otra parte, varios de los alum-
nos estin seguros de que la historia es
aburrida, y que por lo tanto no les gusta.
Cuando yo pregunto: “;Por qué no te
gusta la historia?” Me he encontrado con
respuestas como: “Porque es abumido
hacer resiimenes.” “Me duerme el maes-
wo.” “Se trata de muchas fechas y nom-
bres.” “A veces no le entiendo.” Aqui noté

que no se estan refiriendo a la historia,

Linga dei tiamps
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sino a la manera como sus maestros hemos preten-
dido acercarlos a ella.

Otra pregunta que he formulado entre los mu-
chachos ha sido: “,Cémo te gustara aprender his-
toria?” Me llam& la atencién que muchos de mis
alumnos respondieron, entre otras cosas, jugando.
Sin embargo, durante mi indagacién no encontré
muestras claras que indicaran experiencias hidicas
con la ensefianza de la historia. Aqui, juego signi-
fica entretenimiento, reto, diversién, actos que no
estin peleados con el aprendizaje de la historia y
que bien pueden ser considerados, sin que nece-
sariamente se recurra al juego.

Asf, indagando en el aula y preguntando a mis
alumnos, observando algunas actitudes, consideré
alguncs aspectos para proponerme una nueva for-

-ma de trabajo, buscando con ello acercar a los jéve-
nes més y de mejor manera a la historia: “Quiero
que la conozean antes que la rechacen, sin darle la
menor oportunidad; quiero gue les guste, pero s0-
bre todo quierc que le encuentren seniido. Entre
mavor sentido tenga su aprendizaje, mayor sentido
tornard mi tarea docente”.

Por lo anterior, decidi trabajar los temas de his-
toria @ través de estrategias didacticas que contem-
plen una secuencia de actividades, cubriendo las
siguientes caracterfsticas:

1.Que sean sencillas, en el sentido de que sean
posibles, en cuanto a extensién y profundi-
dad, adecuadas al tiempo v a las circunstan-
cias en que serdn desarrolladas, asi como a
lz capacidad cognitiva del adolescente.

2.Que sean atractivas, por ser novedosas, agra-
dables, divertidas o retadoras.

3.Que sean provocadoras, con €l fin de desa-
rrollar sus habilidades intelectuales: leer, es-
cribir, pensar.

Que provoquen [a necesidad de formularse
preguntas, creando a su vez la necesidad de in-
vestigar en fuentes diversas acerca de lo que les
interesa saber. Que las actividades provoquen su
capacidad de imaginar situaciones, circunstancias,
lugares y dificultades en algtin momento histérico.
Que provoquen sentir la necesidad de comparar el
pasado estudiado con el presente concreto més cer-
cano a ellos y ubicar su propia posicién en el tiem-
po. Que provoguen también el desarrollo de su
creatividad en varios sentidos, desde el literario hasta
el artistico.

Bajo este criterio estamos desarrollando nues-
tro trabajo, dentro y fuera del aula, v en este pro-
ceso se han generado algunas estrategias que
contemplan novedosas actividades, las cuales he-

mes bautizado con zlgin nombre:
“Algo sobre mi Colonia y mi Escuela”
"Ventanas de investigacidén”
“Le pregunto a mi libro™
“Un Album para comentar”
*Anécdota. Una experiencia inesperada”
“El Centro Histérico en el aula”

Cada pequefio avance nos hace sentir mis com-
prometidos, reconocemos que estamos aprendiendo
2 Mirarnos y autocriticamos, reconocemos ambién
que en la manera de asumir nuestra tarea docente,
v en este caso en la ensefianza de la historia, esta-
mos reflejando la concepcidn que hemos forjado

de la historia, as{ como la manera como pretende-

m0s gsumirla.@



HISTORIA PATRIA: ENTRE LA
NECESIDAD, LA CONSIGNA Y EL OLVIDO

Critica minima a st uso y desuso en el proceso
ensefianza-aprendizaje en Educacion Bdsica

Samuel Cielo Canales

A los nifios, color de la tierra, de Chiapas,
POT SUs SUeFtos Y SHS esperanzas.

“Diré con una €pica sordina:
1a Patria es impecable y diamantina™*

meivindicar Ja ensefianza de la Historia Patria en el proceso de aprendizaje de nuestros
nifios y jévenes mexicanos no es sintoma de afloranza ni de pretensiones politico ideoldgi-
cas; antes bien, es un propdsito que se enmarcaenla necesidad de vincular lo instruccional
con lo educativo del proceso docente. Entendiendo como instruccional, la apropiacion del
que aprende, de habilidades, hébitos, conocimientos y técnicas, y como educative, ia apro-
piacién que hace el alumno en su fotmacién de orientaciones valorativas, sentimientos,
convicciones y motivaciones. Unir lo instruccional con lo educativo es un principio de la
didctica contempordnea que no podemos dejar de soslayar.?

Es en este proceso educative donde hablar de Historia Patria nos conlieva necesaria-
mente al proceso de formacién del hombre en su condicién de ser social e histérico.

Hablar de Historia Patria, por tanto, es valorar nuestros orfgenes, nuestras raices y
cudles son nuestras caracteristicas como propios de un lugar, que defendemos, al que nos
sentimos arraigados 0 que anoramos.

La Historia Patria trata de reivindicar no la leyenda ni el mito ni el pasado mismo, por
bueno o malo que haya sido, sino que busca formar en el alumno un sentimiento de
pertenencia, que valore su acontecer al seno de una colectividad, que le permita avanzar
hacia adelante, con sentido patridtico, es decir, con “amor g la Patria”.

! Lépez, R., La Suave Patria. Y ofros poemas, reimp., México, Fondo de Cultura Econtmica, 1995, p. 267.

2 colectivo de Autores, Diddactica, La Habana, Instwe Central de Ciencias Pedagdgicas, 1993, pp. 9-10. Puede
verse también para un tratamiento mas amplio de la unidad y diferencias entre instruccién y educacion a Korolev,
F. V. Gourman, Fundamentos Gencrales de fa Pedagogia. La Habana, Editorial Pucblo y Educacién, pp. 102-120,



Entre (R2e:

En este ensayo trate de hacer una critica mini-
ma, que sirva como apunte para un andlisis mis
amplio, de cémo la Historia Patria se fue diluyendo
en la medida en que pasaban las reformas educati-
vas con sus consecuentes campios de Planes y Pro-
gramas, canbios de Libros de texto; pero sobre todo,
la forma en que era presentada nuestra Historia a los
alumnos de generacién tras generacion en nuestro
pais. Empero, nuestro estudio pondra énfasis en el
fondo de esta ensefianza: su cardcter formativo en
el 4rea de los valores y sentimiento de pertenencia e
identidad con una razén: nuestra Patria. Identidéd,
no sélo implica el aspecto individual del ser en
torno a su formacién, sino a tedo lo que involucra
sU participacion social: “hibitos, costumbres, acti-
vidades, obligaciones y responsabilidades que con-
traemos v desarrollamos desde pequefios, en el
curso de las distintas interacciones sociales que for-
man parte de nuestras vidas.™

Desarrollo el presente ensayo en ires partes:

1.1a necesidad de una Historia Partria en el pro-
ceso educativo de los alumnos.

2.°El olvido de la Patria” por la conformacién
de una “nacién mexicana”.

3.La consigna de una Historia Patria para el for-
talecimiento de un sentimiento de pertenen-
cia colectivo, consciente e historico.

LA NECESINDAD DE UNA HISTORIA PATRIA
EN EL PROCESO EDUCATIVO DE LOS ALUMNOS

La Pawia habfa sido utilizada como una categoria
para €l bien de un momento histérico determi-

rtado. La Patria, como dice Castelar es “un organis-

3 Vargas, A., “Ideatidad y sentido de pertenencia, una mirada
desde la cotidianidad”, Revista Sigle X0 (Ensayos v Reflexiones),
ano 4, vol. 1, mém,, 11, México, septiembre-diciembre de 1998,
p- 39,

mo superior, una personalidad muy valiosa™f que
vale tanto en los pueblos mescamericanos, en €sos
primeros intentos de liberacion contra Espafia, como
en los afics postericres a la guerra de Independencia
para la formacidn de un nuevo pais. Pareciera que
en la actualidad se le ha dado la categoria para
debatirse en canchas o medios de comunicacidn
que en la formacién de un sentimiento patridtico.

Sentimiento que no conileva a una formacion
cerrada en cuanto z la visién de los alumnos, y de
uno mismo, para sentirse integrados a un contexto
internacional; perc que si pudo y puede ser un ele-
mento de unién en la conciencia de pertenecer y
servir a la Patria.

A lo largo del siglo x1x, el término fue utilizado
para ir armando una identidad con un territorio,
con gente ¥y ¢on sistema juridico propio que [e die-
ra estabilidad econdmica y politica al pais que se iha
formando.

Miguel Hidalgo y Costilla, El Padre de la Patria,
en su discurso de la proclama a la Nacién America-
na utilizaba el término de Patria para llamar la aten-
cion de la gente y despertar el sentimiento de una

identidad que no era la de Espafa, cuando dice;

En vista, pues, del sagrado fuego que nos inflas
ma y de la fusticia de nuestra causa, alentios,
bijos de ia patria, que ha legado ¢l diz de la
gloria y de la felicidad pidblica de esta Amé-
rica. jLevantaos almas nobles de los america-
nos! Del profunde abatimiento en que habéis
estado sepultados, y desplegad rodos los resor-
tes de vuestm energia y vuestro valor, haciendo
ver a todas las naciones las admirables cuali-
dades que os adornan, y la cultura de que sois

susceptibles. ®

* Ciiado por Pigere Vilar en Pensaer la Historia, México, Institut
Mora, 1992, p. 27.

* Hidalgo, M., “Proctama def Cura Hidalgo a la Nacion America-
na”. 1810, en: Amlolngia de Historie de Méxdco. Documenins, noarmra-
ciones y lecturas, MEXICO, SEP, 1993, p. 21. Las cursivas 500 miss.
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Mis tarde en el devenir de nuestra Patria, José Maria
Morelos y Pavén utliza el término para referirse a
una identidad, sin menoscabo de confusi6n, que se
fue formando histdricamente, cuando dicta en los
Sentimientos de la Nacién del 14 de septiembre de
1813 el articulo 11° que dice:

11° Que la Patria no seri del todo libre y nues-
tra, mientras no se reforme el gobierno, abatien-
do al tirinico, sustituyendo el liberal y echando
fuera de nuesto suelo al enemigo espanol que
tanto se ha declarada contra esta nacién.®

El caso mas ilustrativo de amor a la Patria es el que
nos da Vicente Guerrero ante el indulto del Virrey
Juan Ruiz de Apodaca con su sentencia historica:
“Mi patria es primero’.

Los momentos de gloria que “han embelleci-
do” algunas paginas de nuestra Historia Patria, como
la gesta heroica de los “Nifios Hérces”, de Benito
Judrez Garcia frente a la invasitn europea y la acti-
tud de Zaragoza y nuestos indigenas zacapoaxilas
contra los franceses en Puebla, pueden ser motivo
también de elocuencia en el fortalecimiento de esa
identidad necesaria en la formacidén de un nuevo
pais y de una unidad como mexicanos.

Rescatar estos antecedentes nos pone en la co-
miente de analizar para qué ha sido utilizada la
Historia Patria. No en el sentido de que “morir por
la patria sea glorioso, y matar por la pauda, general-
mente inconfesable”,” sinc en la posibilidad de va-
lorar la importancia de un sentimiento o valor que
nos permita estudiar y asumir un proceso histérico
propio, la construccién de un pafs nuestro, en su
diversidad cultural y vias de desarrollo propios.

He querido comenzar este apartado reseiian-
do estos pasajes en la medida en que esa linea de

& Moretas, ., “Sentimientos de la Nacidn®. 1813, en: aniologic de
EHistoria de México, op. cif,, p. 23.
7 Vilax, P., ap. cit,, p. 28.
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formacién patria es la que en mucho o nada se
ido cristalizando en fos libros de texto, pero sobre
todo en las clases de Historia Patria, ahora Historia
de México. Como si esta tltima fuera vista a traveés ce
un cristal que nada tiene que ver con lo nuestzo,
como si fuera de otro pais, de otra latitud.

A partir de la formacién de una Patria propia
se dan los intentos por vincular los objetivos de fcs
gobiemos con la formacién educativa de [as gene-
raciones venideras. Serd hasta finales del siglo X%
cuando se va cristalizando una opcién real por in-
fluir en la gente a partir de la generalizacion de la
instruccion publica. Los libros que tenian circulacion
para finales de este siglo son aquellos que tienen
que ver con los “elementos de Historia Patria™. 5S¢
trata, pues, de generar una conciencia que fundiera
el pasado de México con su presente. La obra de
Justo Sierra es un ejemplo claro ®

En el siglo x%, y como producto del Primer
Congreso de Instruccién Publica (1889-1890), se va
proyectando una forma mis dindamica de ensefun-
za de la Historia Patria. B! libro para los maestros
de Enrique Rébsamen es un ejemplo. “La Historiz
[...] es uno de los principales medios de que dispo-
ne el maestro para la educacién moral.™ Firme
con sus principios dicta que no solo se requiere de
la percepcidn, la memoria y la imaginacion, “se traia
principalmente de emocionar a Jos nifics vy de edu-
car sus sentimientos™, ' que para ese periodo ez
la formacion una conciencia civica y un sentimiento
patriético.

El texto de Historla, pero con mis vigor en 2l
trabajo de la identidad, jugard un papel importante
en relacionar su discurso con el desarrollo del puis.

% Sierma, J., “Elementos de Historia Pairda”, en: Obras Complutes,
X y X1, México, UNAM.

° Rébsamen, E., Guia metodolopica peara la enserianza de la His-
toric en las escuelas grimdrias elemeriales y superiores de la Repri-
blica Mexicana, México, Sociedad de FEdicion y Libreria France
Americana, 1924, p. 22.

a fhid,, p. 28.
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5i bien Vasconcelos en su gestion hizo masiva la pu-
blicacién del texto de Justo Sierra como un punto
de conciliacion de visiones de aquélla v su tratc en
las escuelas; también es cierto que el fratamiento
de lecciones, versiones y toma de posicidn por los
autores hizo que la gama de libros se diera entre
oficialistas v tradicicnalistas. Que en el fondo la dis-
yuntiva era: o rescatar los origenes de la formacién
nacionat o, de manera imparcial, ver la Historia como
una postura conforme lo que se vivia en ese pre-
sente.'

La bisqueda de una conciencia de Patria se
daba, en ocasiones, en &l tratamiento del mito; pero
en otras, era més bien que el alumno fuera tenien-
do orientaciones valorativas que le provocaran sen-
timientos de arraigo y apreciacion por lo gue tenia
en su pals o localidad. Un bello ¢jemplo de esto
dltimo es le libro de Gareia Cubas?, que partiendo
de una geografia e historia descriptiva logra penetrar
en el sentimiento del alumno para admirar y com-
prender lo que uno tiene en ¢l Distrito Federal Li-
bro que si lo comparamos con los actuales (2001},
tanto para el primer ciclo de 1° v 2° y el de tercero,
dedicado a la localidad, dista mucho de tener el
enfoque integrador, perc scbre todo la sapiencia
que derrama en su libro Garciz Cubas cuando habia
de cada una de la prefecturas —divisidn que tenia el
D.E- que permite no sélo conocer sino valorar lo
que uno tenia en ese entonces. Es obvio pensar que
los tiempos cambian: el color, la forma de presenta-
¢idn, pero lo que no deja de sorprender es como el
tratamiento de la Historia de la localidad inspiraba
respeto v no un tratamiento ajeno a la realidad como
en la actualidad trara de darse.

" Arce, F, "En busta de una educacién revolucionaria®. Cit. por
Vizquez, Josefina Z. & al, Ensayas sobre Historta de Iz educa-
citn en México”, México, Ed. Colegio de México, 1985, p. 182
2 Jhid, pp. 190-211.

¥ Garetz, A., Geografia e bistoria del Distrito Federal. 1894, re-
imp., México, Instinuo Mora, 1993,



El debate sobre la orientacién que deberia se-
quir la ensefianza de ia Historia Patria no queda
orientada hacia Ia parte tradicional, de congiliar el
pasado con el presente y conformarse con el mesti-
zaje heredado, v ni tampoco det lado de los que
pretendfan rescatar lo indigena para liberarlos y
hacer de nuevo la patria. Para este tiempo del pri-
mer cuaro de siglo, “el concepto de patria sigue
siendo geogréfico, excepto para el grupo tradicio-
nalista que ve en la experiencia histérica el supre-
mo lazo de unién”.!

Lo que tuvo como resultado fue que €] Estado
Mexicano mediara en esa formacidn de la “nacién
mexicana”, para tratar por igual en un libro de tex-
10 tinico los temas de historia. Incluso, hasta el pan-
e6n de 1a hisioria estaba dividido a la hora de honrar
a los héroes que nos dieron pairia.

La Historia Patria, para esta primera parte del
siglo X%, se fue fundiendo con el tratamiento de dos
nacionalismos: el tradicionalista, hispanista, y el otro,
oficizl, indigena y revolucionario.”

En estas condiciones, el siguiente perfodo de
andlisis traeri como consecuencia el olvido de la His-
toria Pairiz como un puntal en la educacion de las
generaciones venideras. Ahora, era centrarse en ¢émo
construir un México moderno, aunque en ello se lace-
rara en un amplio sector de la poblacién el sentir la
Patria.

“Ey, OLVIDO DE LA PATREA” POR La. CONFORMACION
DE UNA “NACEON MEXICANA"

Los esfuerzos de muchos intelectuales del siglo xix
¥ XX por fortalecer una educacién patriética carecié
de una propuesta educativa en la que se identifi-
cara al alumno con lo suyo. Si bien este sentimien-

" Arce, F, gp. cit, p. 188.
¥ fhid., p. 190
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to patriético fue conducido en extremo para soste-
ner una postura ante lo extranjero, en otras se fun-
dis en una xenofobia que en muchas ocasiones no
termina por desaparecer en pleno siglo 0u: esiu-
dien los casos de Guadalajara, Monterrey v el mis
reciente: el de Yucatin.

Pero regresemos al sigio XIX. $i bien se l¢ con-
sidera a Carlos Maria de Bustamante como une de
los responsables de fomentar no sélo una postura
radical en el ahondamiento de un sentir patrio <ino
de implantar un pantedn “exclusivo de los mexics-
nos”, fue el historfador que representé vonu, posi-
cién diferente a la que concebian en comuin josé
Maria Luis Mora y Lucas Alamin: “condenzcidn de
la ret6rica del indigenismo histdrico y del nacions-
lismo insurgente.”* Sin embargo, Bustamante nui-
ca permite que su carga religiosa ie deje examinar
los hechos histéricos de su época en su provecsan
hacia la formacién de vna Patria, que cada vez mis
se insertaba al mundo del liberalismo. Cierto es su
postura versus Mora y Alamdn, cuyos auiores sc
dedicaron a sosiener sus aristocraticas posiciones
en relacién con nuestra Historia; pero Busiamante
lejos estd de ser considerado “el principal autor de
los mitos nacionales que todavia deminan los -
bros de texto de los escolares”.”

Ignacio Ramirez e Ignacio Manuel Altamirano,
como intelectuzales, invocaron el concepro de Pairia™®
para rescatar las hazafias del pasado en la glorifi-
cacién del presente, reconociende a Hidalgo como
“Padre de la Parria”. Y adn asi, en el proceseo ense-
fianza-aprendizaje dejaba mucho que desear, en estz
etapa final del siglo x1x, la formacién de un alumno
integral que tuviera el sentimiento de entender a iz
Patria como parte inseparable de su vida. G comiz
menciona Carlos A. Carrillo en uno de sus articulos:

% Brading, D., Zas orfgenes del Nacionaliomo Mexicano. 8. re-
imp., México, Ediciones Era, 2000, pp. 115-123.

7 Ibid., p. 117,

¥ Ihid., p. 139.



Fsmudiaria [el nific], pues, no la historia de las
guerras, 5ino la de la familia, la de Ia agricultura,
la de las artes, la del comercio, la de la religidn
y el culto, la del gobierno y la administracicn, la
de las ciencias, de las costumbres, de lps senti-
mdentos, de los hibitos, en suma, 1a historia de

la civilizacion en general.”

Se necesitaba no una Historia que fuera chovinista
nii mucho mences xenofébics, sino una Historia Pa-
tria que sustentara toda la herencia histérico-culwu-
ral que hasta entonces se habia construido desde
nuestros origenes hasta ese momento. Con un tra-
bajo necesario en la interlorizacidn de los concep-
tos que la Historia maneja para que el alumno fuera
quien dilucidari su posicidn ante Jos hechos estudia-
dos. Amén de la escuela lancasteriana que preva-
lecié en el siglo XX v positivista que marcé la
educacion del pais hasta el primer cuarte del siglo
x¥, en fin de cuentas el liberalismo en su expresion
de “Orden v Progreso”, este tipo de trabajo en el
desarrollo del conocimiento histdrico era necesa-
rio. $in embargo, se opté en los subsecuentas in-
tentos educatvos por una escuela pragmitica, que
lejos de encaminar 2 Ia formacidn critica de los alum-
nos, sustenté un “instrumentalismo” que desarroll
John Dewey y que era necesario para las condicio-
nes politico-econdmicas que tenia nuestra Patria
frente a los Estados Unidos de Norreamérica.®

El estudio de una Historia Patriz se fue quedan-
do en el olvido a partir de estas condiciones mundia-
les que bafiaban no sélo lo educativo sine todo el
espectro de la sociedad mexicana. Se aventuraba
de estz2 manera a que nuestre pais buscard una “na-

* Carrillo, C.. *“Fechas. Nombres propios. Batallas. Indiczciones
acerca del esudio de la Historia™. 1886, Cit. por Nieto. ], La
Ensefianza de Ia Historia, México, Ediciones Quinto Sol, 1992,
pp. 52-54. ¥l remarcado es mio.

¥ Hemandez, O. v E. Vega, Historia de Iz BEducacion Latinoameri-
cana, La Habana, Editortal Pueblo v Educacidn, 1995, pp. 118-119.

cidn mexicana [...] frente al abismo que separa a la
patria liberal del grueso de [a gente.”®

Los diversos intentos que se fraguaron al calor
de las posiciones oficialistas, desde la Secretaria de
Educacién Piblica, de los afios veinte hasta los cin-
cuenta, dejan enttever que la Historia Patria era
trarada en un sentido de pasado, que ayudara a com-
prender el presente, pero que de ninguna manera
hiciera sentir el devenir histSrico de 1a patria. Admito
que la hipdtesis es muy dura, pero la sustento a
partir del anilisis de algunos libros que consulta-
mos de este periodo y del programa que prevalecio
parz Historia Patria y General para las Escuela Pri-
marias (1944).% Los temas se centran €n €l aspecto
cognitivo de la historia del pais en funcién de Ja
necesidad de conformar una nacionalidad que hi-
ciera del mexicano algo propio, pero inmerso a un
mundo global.

Sélo como ejemplo pongo los procedimientos
que propone Salvador Monroy Padilla en referen-
cia a la ensefanza de la Historia Patria:

1. Crear un marco mental favorable para que se
concentre la atencitn del alumno sobre los
puntos mis importantes,

2. La elaboracién de esquemas grificos, a con-
centrar las relaciones logicas y a distinguir
entre lo que tiene relacién con el tema y lo
que carece de esta relacidn.

* Brading, I, ap. ¢il., p. 142.

# En ¢l caso de la programacién, en Primaria, de 1944 quedaba
de la siguiente manera: en kos dos primeros afios deberian ense-
firse los aspectos mis impartantes del pasado nacional y uni-
versal; el tercer afio comprendia una visidn gencral de Ja Historia
Patria desde Ja gatigiedad “hasta nuestros dias™; en el cuane ano
ge profundizaban los temas del curso anterior; en e quinto ano se
estudiaba Ja Historia de América y el sexto grado se abordaba la
Historia Universal, desde la antigiiedad hasta a Segunda Guernms
Muncial. En Nieto, J., op. ¢it. . 13,



3. La escritura de textos, resGmenes y resoiu-
¢ion de cuestionatios.?

En los libros que se utilizan durante esta época se
sigue dando una tratamiento “patriético” a la ense-
fianza de la Historia, aunque va es menos frecuen-
te ta exhortacién a defender 1z patria a costa de la
vida”.®

El informunic de la reforma de Cérdenas tuvo
que ver mis con una educacion socialista dogmiti-
ca” que no era congruente con las pretensiones de
insertar a México con el mundo global, pero sobre
toda con la inmadurez de consolidar una ensefian-
Za patria que analizara los hechos histéricos a partir
de una concepcion marxista de la Historia. El esfuer-
z0 de Rafael Ramos Pedraza con su libro Lz fucha
de clases a travds de la Historia de México de 1936,
no quedaria a la deriva. Ayudé a formar, en varios
sentidos, una concepcidn de nuestra Historia Patria
COMN 0jos Criticos.

Posteriormenie, los libros de texto gratuito ayu-
dardn a no perder la identidad con una Patria que
fue tratada como teferente. La ilustracidn de por-
tada y el tratamiento de la Historia, como cercana a
ese sentimiento de pertenecer a una patria, se ditu-
yen entre el cimulo de informacién, bellas ilustra-
ciones ¥ un cuaderno de irabajo que no ayudaba
parz despertar lds orientaciones valorativas de los
nifics. Se hunde en el pragmatismo de la educacidn
que ya apuntaba con Dewey.® Ademis de que el
concepto de Patria sigue siendo mis en lo geogra-

2 Monroy, 8., Arreglo de Historia Patria. Tercer grado de ense-
Aanza primarig. 10a. ed., México, Ediciones Monroy Padilla,
p- 5. El mismo cuadro se propone para cuarto afo.

# Vizquez, J., Nacionalismo y educacion en México, México,
Ed. Calegio de México, 1979. Cap, V. Pp. 266-267.

= Nieto, J., op. cit., p. 17. )

3 Barrdn, C., “Mi libro de coarto aho” y “Mi cuaderno de trabajo
de cuarto afio™ de Historia y Civismo. Libros de Texto gratuito.
México, Conalte, SEP, 1960. $in embargo, quisiera resaltar la apre-

Higboria patra: entre 3 necesided., la congigna v 2l olvido

fico y civico que en el sentido de la herencia hisid-
rico cultural de los mexicanos,

De la reforma del 72, que se dio por 4ress,
hasta la fecha, no hay mucha diferencia, sdlo el res-
cate de la Historia como asignatura para nivel hisi-
¢o; aunque prevalecieron para secundarda las dos
modalidades. El trabajo por Areas puntualizé el of-
vido de 1a Historia Patria en la formacion integral
de nosotros. Nuestro conocimiento crecid con la
misma indefinicién del Estado Mexicano: entre apun-
tar hacia ]a renovacién patridtica de la ensenanza
o la indiferencia y el trato natural de una histora
come “algo que pasd y ya”.

A partir de 1993 se instituye la Historia como
asignatura. Se admite que la preparacion y estudic
de los estudiantes, durante “veinte afos” (5ic) “cs
deficiente y escasa, hecho al que sin duda ha con-
tribuido la misma organizacitn de estudios”. ¥ Em-
pero, es inaudito que mientras se habifa dictado una
reforma asi, en ia Bscuela Normal Supericr de Méxice
los estudiantes —hasta el afic de 2001, que terminara
la dltimz generacion~, se siguen preparando en €}
programa por dreas. Eso sdlo puede suceder en
nuestro pais.

Después de varios intentos por generar un H-
bro iinico, hoy la ensefianza de la Histworia de Mé-
xico se debate entre quienes pretenden una historia,
va no de bronce ni extranjerizante, sino indiferente
v alejada del sentir de los mexicanos, ¥ entre quie-
nes apostamoes a rescatar la Historia Pairia con va-
lores humanos que compieten la formacién del
alumno y aprecien y sientan a su palria como suya,
consciente y amada; que implica, pot supuesto, amar
a la Patria.

ciable primera leccidn de Lengua Nacional de cuarto grado que
viene junto a lo de Historia y Civismo, Me parece que este tipo
de lecciones ayudaba mis a la generacién de eriemaciones valo-
rativas en los niftes que ¢l trato civico ¥ geogrifico que te dieron
al cuaderno de rabajo.

T Planes y Programas. Enfogue del Programa de Historia, Meé-
xico, SEP, 1993, p. 89.



LA CONSIGNA DE UNA HOSTOBIA PATRIA
PARA EL FORFALECIMIENTC DE UN SENTIMIENTO
DE PERTENBN(IA COLECTIVO, CONCIENTE E HISTORICO

tiene que competir muy duramente
con ef pasado. * ®

La Historia Patria ronda los pasillos de nuestras es-
cuelas sin que podamos hacerle caso. Lo més precia-
do es entender e] devenir histdrico, sentir o que
podamos sentir y unir ese sentimiento en lo-comiin
que nos hace mexicanos. 1a Historia “do es la mala
consejera” que dicen, ni la “aburrida y sangrona —de
sangre—"-que dictan los nifios. Es, eso &, la gue nace
de una conciencia como ser humano. No es pedir
santigliarse frente a Hidalgo, rezar a Guerrero o sim-
plemente quemar a los Salinas. No. En todo caso
serd la fortuita expresion de reconacernos como una
culnura que ha durado mas de dos milenios en for-
marse, defenderse, perderse y reconocerse.

Es el sentido de 1z Historia para ias futuras gene-
raciones: €l horizonte amplio y tolerante para cono-
cerse en el mundo; pero, sobre todo, generar una
politica de la aceptacion que invoque un hombre
del maflana, como dice el pedagogo ruso Davidov,
pero consciente y humano.

Siglo XX3, 1983, p. 6.

a, 1988, p. 51.
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* Alvarez, E,, Pensamienios de Boliumr, Parami, Editorial Améri-
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El pasado ronda como un presente donde to-
dos meten mano. Serd dificil, ante todo por que
hay que dilucidar dénde queda lo cientifico.del pro-
blema aqui planteado y dénde queda lo deseable,
lo que “ojald” se dé. “Como esta es mi patria, tengo
un derecko incontestable para desearle lo que en
mi opinién es mejor”,® decia Bolivar y en ese sen-
tido practicamos el magisterio hoy.

En ese sentido hay que trabajar mucho. Es ne-
cesaria una reforma educativa que ponga como cen-
tro a la Historia, no como eje; que nos haga sensibilizar
la formacién del hombre,

Higtoria patria; otre la nocesidad, la consdgna v e! chvico

Y antes, las pricticas del maestro en su cotidia-

nidad. ¢Sentir la patria estd fuera de moda? La glo-
balizacién permite la pregunta; la respuesta estd
también en la capacidad de geperar nuestro espi-
ritu patridtico.

Concluyo diciendo lo que en otro trabajo de
afos ya expresé: ‘La patria vive, como consigna el
EZIN en esos pueblos olvidados por la historia ofi-
cial, v al igual que ellos buscamos que no sea en
abstracto. Hay que rebuscarla en nosotros mismos,
én nuestros compafieros de la comunidad escolar, y
hacerla esa ‘Patria Suave’ de Ramén Lépez Velarde,
o el canto de esperanze de ‘La Madre' de Silvio Ro-
driguez. Y es0 es ya un compromiso. Latinoameérica,
nuestras regiones, nuestro pueblo mexicano lo ne-
cesita va. Adelante **@
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* Cielo, ., “Valoracidn pedagdgica y metodologia para las cere-
monias civicas en la Educacion Bisica®, Tesis de grado, Escuela
Normal Superior de México, México,2000, p. 40,
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La ensenanza de las Ciencias Sociales

-]

y la Historia en la escuela primar
Una experiencia docente

Remedios Salazar Sotaic

mj experiencia docente se inicié en la década de los setenta, en una escuela primariz de
Cuajimalpa. En esa época, los planes de estudio de las escuelas normales estaban organi-
zados por asignaturas, mientras que los programas de educacion primaria eran por drezas:
por lo que, los recién egresados de las escuelas normales tuvimos que trabajar por dreas en
TUESIros respectivos grupos, sin ninguna experiencia ni la debida preparacion.

Para la mayor parte de los profesores de primaria —ya sea con afios de experienciz o
recién egresados—, el enfoque con el que se iban 2 trabajar los actuales Programas era comple-
tamente nuevo, por lo que se establecieron cursos emergentes de actualizacidn para €l use ¥
manegjo del mismo.

Para la ensefianza de Ia lecto-escritura, el método que se iba a utilizar era el Globa! de
Andlisis Estructural, el cual partia de a visién integradora del alumno. Una semana 2mes
de iniciar Ias clases, a todos los profesores, tanto a los maestros en servicio como 4 ios recidn
egresados, nos dieron un curse de una semana de duracion.

Los maestros en servicio vefan escépticos el nuevo enfoque, pues comentaban que los
alumnos a ese ritmo no aprenderian a leer sino hasta que estizvieran en segundo ado.
También comentaban que con la asesoria realizada en una semanz ellos poco podrun
hacer para poner en préctica las actividades del método tan diferente ¥ tan novedoso.

Para poder ir actualizando el manejo de los nuevos enfoques para la ensefianzz ce
otras disciplinas, se organizaron cursos en Cuajimalpa cada fin de mes. Estos cimsos permi-
tian conocer lo novedoso en 1a ensefianza de las Matemiticas, como la Teorfa de Comiun-
tos; sin embarge, no se dieron cursos para trabajar por 4reas ni de cieacias naturales ni de
ciencias sociales.



Como recién egresada estaba mis
preocupada por mi proximo encuentro
con un grupe de pifios, ya como 1€spon-
sable de ellos, y no s6lo como practican-

te. Me imaginaba a esos més de cincuenta’

pates de 0jos que iban estar atentos a lo
que yo hacia y decia y me entraba una
emocién y temor muy grandes.

Cuando me asignaron grupo, mi sor-
presa fue maydscula, 1o que menos pen-
sé era que me fueran a dar €l primer
grado, pues partia del hecho de que esos
grados eran atendidos por maestros con
varior  30s de experiencia y no para no-
varas como yo. Esto me parecio una es-
pecie de prueba de fuego.

Comentande con varios amigos, conm-
paheros de generacitn, me di cuenta que
a la mayoriz de ellos, sus directores les
dieron también grupos de primer y se-
gundo grados.

LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Aun cuando no tenfa ninguna experien-
cia, ni reflexiones sobre estos asuntos, a
mi me gustd trabajar en el 4rea de Clen-
cias Sociales, pues su ensefianza partia
del entorno inmediato del alumno.

Los marteriales de apoyo a la docen-
cia que nos dieron para trabajar esta drea
fueron: el libro del maestro, que fue una
especie de guia a falta de asesorias es-
pecificas, v el libro del alumno, que te-
niz dibujos muy bonitos ilustrados por
el caricaturista Dzib.

El auxiliar diddctica daba a conocer
los objetivos que se perseguian en cada
una de las unidades, asi como, una serie
de informaciones bisicas sobre el tema

central del irea. El enfoque de los conte-
nidos de estos programas era interdisci-
plinario, es decir, vatias de las disciplinzs
de las Giencias Sociales intervenian para
poder conocer y explicar la realidad; en-
tre las disciplinas sociales que tenfan
mayor peso estaban: Historia. Geografia,
Economid, Sociologia, Politica, entre
OLras. _

El enfoque psicolégico que preva-
lecia era holistico, es decir, se partfa del
hecho de que el nifio tiene una visidén
integral e integradora de 1a realidad, que
no percibe la realidad como una parcia-
lidad sino como una totalidad, por (o
¢cual, era necesario que el nifio de prima-
ria aprendiera o conociera su realidad en
grandes bloques, por un. lado, Ia socie-
dad y todo lo que esto implicaba, y por
otro lado la naturaleza.

También se partia de que el nifo
ya trafa conocimientos y saberes, pero
segin el auxiliar: “no tiene conciencia
de esos conocimientos”.

El programa de primer grado de pri-
maria! contemplaba cinco Unidades de
aprendizaje:

1.Escuela y hogar.

2.Nuestra Tierra y lo que nos da.

3.Ta convivencia con nuestros seme-
janies.

4.Las cosas que aprendemos.

3.Pasado, presente v futuro.

El concepto basico que manejaban los
programas de Ciencias Sociales erd el de
comunidad. Se comenzaba con Ia ubica-

1 sgp, Libro del maestro. Ciencias Socicles. Primer
grado, México, sep, 1975.
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cién del alumno en su comunidad fami-
liar, se le pedia que dibujara c6mo es su
familia y qué cambios habia tenido él y
su familia; se le pedia que observara
quiénes y ¢émo eran sus padies y sus
abuelos; como era su casa. Después, se
le solicitaba que dibujara su comunidad
escolar; se realizaron varias actividades
par que el nifio ubicard su escuela y la
distribucion fisica de su escuela.

Desde su escuela se le pedia que
observara el camino de su casa a éstay
luegd que lo dibujara en su cuademo,
haciendo énfasis en el tipo de “cosas®
jue encontrara 2 su paso, como 4tbo-
es, casas, comercios, iglesias, parques,
ardines, cines, teatros ¢ cualquier ele-
nento que le pareciera importante; asi
ambién, se le pedia que describiera c6-
no eran laspersonas que observaba y
2n qué trabajaban.

Como se puede apreciar con este
sjemplo, se manejaba la integracion de
yarias disciplinas de conocimiento: se ubi-
caba espacialmente al nifio en un 4m-
bito geografico al pedirle que observara
su entorno, ya sea familiar o local, se le
pedia que observara los cambios que ha-
bia habido en su comunidad, en su fami-
lia, y sus propios cambics, con lo que se
adentraba en el tiempo, 4mbito y queha-
cer de la Historia.

En la segunda unidad se comeniaba,
de manera general, sobre su localidad,
si era rural o urbana, y con qué servicios
contaba, mis tarde se hablaba sobre la...
;suma? i, de varias comunidades, tanta
rurales como urbanas, las cuales confor-
man la localidad nacional.

En esa época, se podia salir de la es-
cuela sin mayores rdmites burocriticos,

{2 en |2 escuela primariz

pues sélo se le avisaba al director de ia
escuela que se visitaria el mercado para
ver lo que producia y vendia la genie.

Los nifios iban muy contemos a rea-
lizar esas visitas. Los organizaba por pare-
jas, para que cada uno de ellos se hiciera
responsable de si mismo y de igual ma-
nera, cuidaran a su companers O com-
pafiera. Después, en ¢l salén de clase
les pedia que comeniaran to que habiz-
mos visto v lo que les habia [lamado mas
la atenci6n; luego, como todavia no sa-
bian escribir, les pedia que dibujarzn lo
que habian vistc y compardbamos si
nuestra comunidad era rurai o urbana
seglin las caracteristicas que se sefiaia-
ban en €] libro.

Uno de los aspectos que me parecio
mas interesante fue el darme cuenta Jgue,
tanto en el 4rea de las Ciencias Naturales
como en la de las Ciencias Sociales, al
nifio se le fomentaba de manera esponid-
nea: el hibito de la observacidn y formu-
lacién de incipientes hip6tesis a través de
preguntas y respuestas que elos mismos
se formulaban como las siguientes: ¢de
doénde viene el pescado que vende esie
sefior? Algunos nifios decian que dei
agua, otros, del rio o del mar, y algunos
miés que de otras tiendas.

Tarpbién se les fomentaba ciertz ac-
titud investigativa, porque se les pedia
que preguntaran sobre &l tipo programas
de televisién que veian sus compalie-
ros de otros grupos. Con ello elaboraban
pequefas grificas de barras para esta-
blecer diferencias o semejanzas.

Para cada una de las Unidades di-
décticas habia una disciplina que tenfa
mayor peso; por ejemplo, Ia Unidad:
“Nuestra tierea v lo que nos da”, et peso



mayor estaba en Geografia y Economia.
A pesar de que se trabajaba constante-
mente con la idez de cambio, la tltima
unidad era la que trataba el problema del
tHempo.

EL USO DEL TIEMPO

El manejo del tiempo; elemento funda-
mental de Ia Historia, se trabajaba en 1a
Ultima unidad.

Para Andina,? las Ciencias Sociales
estudian al hombre viviendo en sociedad.
Todza comunidad existe en un espacio v
un liempo determinados. De modo que
€se espacio ¥y ese tiempo son como la
trama de un telar, en la que los seres
hurmanos van tejiendo 1a urdidumbre de
su sociedad. El simil es muy oportuno,
en efecto, el espacio y el tiempo no son
una magnitud que se aplica a los hechos,
sino que son una parte constitiitiva de
los mismos.

En las Unidades anteriores se tra-
bajé con la idea de cambios, pero es en
esia tltima en donde la idea de cambio
se trabaja en los parimetros del tiempo.

Estos cambios se iniciaban con los
conceptos bisicos del antes y el después.
A los alumnos se les hacian preguntas
tales como: ;Qué hacian cuando se levan-
taban?, ;qué hacfan primero y qué ha-
cian después de levantarse?; los nifios se
refan cuando les haciza ver que hzbian
omitido un pasc, ¢ cuando les pregun-

2 Andina, Maria A. v Gerardo Santamaria, Aprendi-
zaje de las clencias sociales, Argentina, EI Ateneo,
1552,

En otra
sesién, les
pedia que
les

preqamtaran

a sus
papas
coOmo eran
Jas cosas
antes y
codmo
ahora

taba: ;A poco te vienes a la escuelz sin
ponerte el uniforme?, o jte pones primero
los zapatos y luego los calcetines?

Y asi, les hacia preguntas por el es-
tilo; todo esto para que comenzaran a
trabajar con €l antes y después y que
realizaran un dibujo e hicieran secuen-
cias de algunas actividades en las que
se ve claramente que deberia ser antes y
después como por ejemplo, baharse an-
tes de vestirse,

En otra sesion, les preguniaba qué
recordaban de lo que habian hecho el
dia anterior, y qué estaban realizando en
este momento. Los nifios hacian el co-
mentario, y yo les indicaba que ayer era
un dia y que hoy ema otro, y que lo que
habian hecho ayer era algo que ya habia
pasado, v lo que estaban realizando en
este momento era su presente.

Cuando ya hzbian comprendido
bien esto, les decia que mafiana volve-
rian 2 la escuela, v eso era futuro.

Aun, aunqgue los nifios con los que
trabajé eran de un medio social muy bajo
¥ su capital cultural escaso, su edad era
muy adecuada para comenzar a trabajar
€508 Conceptos, pues por estar en turno
vespertine eran nifios més grandes que
los del manuino.

En otra sesidn se les pedia que lle-
varan dos fotos: de cuando eran bebitos
¥ otra acmial, para que compararan 1os
cambios que habian tenido; y luego, se
dibujaron como habian sido antes y como
eran ahora.

En otra sesion, les pediz que les pre-
guntaran a sus papds cdmo eran las cosas
antes y como zhora; por ejemplo, en dén-
de cocinaban, a qué jugaban, en qué se
divertian. Varios de ellos tenfan abuelos




campesines ¥ comentaban que sus abue-
litas cocinaban con lefa y otras avin con
estufas de petréleo. Todo esto para que
el alumno se diera cuenta que las cosa y
las costumbres también cambian. Que asi
como ellos tienen su propio pasado, fo-
das las cosas también: en nuestro pais,
por ejemplo, las personas no vivian igual
antes y ahora; asl, nuestro pais tiene su
propia Historia.

Por mi escasa experiencia, en €sos
momentas no reflexioné sobre la impor-
tancia que tiene para el nific de primer
grado de primaria propiciar el desarro-
llo gradual y permanente de las nocio-
nes de tiempo y cambio como efementios
fundamentales en €l aprendizaje de la
Historiz, pues st nosotros coadyuvamos
al incremento de estas nociones de ma-
nera “natural®, en Ios siguientes afios ha-
brd mayor posibilidad de desarrollar mas
nociones con mayor complejidad, las
cuales se requieren para el aprendizaje
de la Historia.

EL CUADERNO UNICO

Antes de terminar con este aspecto, me
gustaria comentar sobre la utilizacién del
cuaderno, tinico, pues en mi zona fue
exitoso. Como los programas eran por
dreas y la zona era de bajos recursos,
por disposicién oficial, se decidié adop-
tar el cuaderno Unico.

A los alumnos se les pidié un solo
cuaderno, en el cual trabajarfan con todas
las matersias: Espafiol, Matemdticas, Cien-
cias Naturales y Ciencias Sociales. Cada
vez que el raestro cambiara de tema, Jos
alumnos dibujarian algo que les gustara

Le ansefiarza do lag Ciencias Socialas y la Historia en la escusla primaria
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manejo de
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{pasado,
presente y

futuro)

para indicar que se trata de otra clase. Ace-
miés, se utilizaba el cuadernc rotativo
para que en uno solo se mviera constian-
cla de las actividades realizadas durante
iodo €l aiio.

Creo que uno de los elementos gue
me ayudd muchisimo en el manejo de
los tiempos (pasado, presente y futuro}
fue que desde el inicio de clases, aun
cuando los nifios no saben leer y escri-
bir, los maestros de primero y segundo
afio tenfamos que anotar en el pizarrén:
Ayer fue lunes, Hoy es martes, Mafizna
serd miéreoles, para que los alumnos de
estos grados lo copiaran en su cuader-
no. Ademis, los nifios debian hacer una
vifieta (un dibujo de lo que mis les gus-
tara) en un cuadrito en la parte superior
derecha.

Oira de las pricticas cotidianas era
que el director anunciaba la temperatu-
ra que existia en el momento de iniciar
las labores, Como prictica, también se nos
pedia que en un calendario, hecho por
nosotros, se anotara el estado del tiem-
po, viento y nubosidad del cielo, para ir
preparando al nifio a realizar observacio-
nes del estado del tiempo y preparan-
dolo para otras neciones climatoldgicas
mis complejas.

LA ENSENANZA DE CONTENIDOS
HISTORICOS EN LOS PROGRAMAS ACTUALES

El iltimo replanteamiento de los pro-
gramas vigentes actualmente se realizd en
1992. Fl enfoque con el cual se elabora-
ron los nuevos contenidos es el amado
cognilivo.

Bsta nueva propuesta hace énfasis
en “forialecer los conocimientos y habili-



Ercais

dades bisicos de lectura y escrituma, el vso 'de la
matemndtica en a solucion de problemas y en la vida
prictica, la vinculacion de los conocimientos cien-
tificos, con la preservacién del ambienie y un conoci-
miento amplio de la historia y geografia de nuestro
pais,™

Los programas de tercero a sexto grados contem-
plan las siguientes asignaturas: Bspafiol, Matemiticas,
Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacién Ci-
vica, Bducacién Artistica y Educacidn Fisica. Los pro-
gramas para primer y segundo grados contemplan:
Espafiol, Matemiticas, Educacidn Artistica, Educacién
Fisica y Conocimiento del Medio, €l cual es un pro-
grama que integra las siguientes asignatiras: Clencias
Naturales, Historia, Geograffa v Educacion Givica.

EL PROGRAMA INTEGRADO DE PRIMER GRADO

La primera leccidn del libro del alumno se titula “Tu
propia Historia™; en ella se habia de los cambios e
historicidad del alumno, asi como del conocimiento
de su propio cuerpo, de los sentidos y los cuidados
que deberi de tener con su cuerpo. El anilisis de la
realidad de los nifios parte del conocimiento de sf mis-
mos, es decir, de su experiencia individuzl; con ello
se trabajan los conceptos de camblo y dela historicidad
del individuc.

A lo largo del libro se insertan algunos temas
de las fechas civicas que comresponde celebrar en el
mes que corre; por gjemplo, en septiembre, se le da
un tratamiento sencillo a los temas de “Los Nifios
Héroes” y de “La Independencia de México™.

En las siguientes lecciones se comienza a traba-
jar con su enforno inmediato, familjar v escolar, y
también se regresa a los conceptos de cambio e
historicidad, en este caso de [a familia y de 1a escue-
la, con lo que se comienza 2 desarrollar |z idea de

3.SEF. Flan y programas de estudio 1993, Educacidn Bisica. Pri-
maria, México, s, 1994.

proceso y génesis de ciertos fenémenos,
asi como la idea de diversidad; asinus-
mo, se traw el tema de los derechos de
los nifios. :

El pmgfama avanza con distintos
tipos de espacio: la-localidad, la dife-
rencia entre el campo y la ciudad, hasta
legar a la localidad nacional, que es Mé-
xico. A través de todo el programa se
van relacionande de manera logica los
elementos de la sociedad con los elemen-
10s de la naturaleza. '

En la séptima unidad se wrabaja es-
pecificamente 4 nocidn del tiempo, don-
de se analizan pasado, presente v futuro.
Esta unidad resulta muy interesante por-
que parte de la reconstruccion de la his-
toria familiar del nifio, pues se les pide
que le pregunte a sus padres y abueles
sobre historias del pasado, ¥ que les mues-
tren fotos y objetos de épocas anteriores.
Se wabaja ya con el concepto de proce-
s, pues se habla del desarollo de ani-
males, cosas v personas.

Después, se contintia con el concep-
to de dia, come un elemento de medicitn
del tiempo, comentando las divisiones de
éste: mafiana, tarde y noche; para pasar
posteriormente a las diferentes unidades
de medida como la semana, el mes y el
aio. Estos conceptos son imbricados con
[a experiencia de ios 2lumnos, al comen-
tar sus cumplearios y los diferentes cam-
bios que se han realizado en ellos 2 través
de esos afios, COmo su propio crecimien-
to. Como se observa, el desarrollo de la
nociones de tdempo y cambio son traba-
jados desde el principio del programa,
con lo cual se va preparando al alumno
para que al finalizar el aflo pueda com-
prender, de manera sencilla, las nociones



de tiempo, cambio, proceso, desarrollo,
cdmo se mide el tiempo y los cambios
que se dan en &L

Otro de los aspectos fundamentales
que se trabajan en este programa, es el
desarrollo de las nociones conceptuales,
pues se utilizan muchos dibujos en los
cuales se representan personas realizan-
do diversas actividades para que ¢l nifio
vaya teniendo una nocidn de determina-
do concepto y de los procesos que estin
implicitos en ellos; por ejemplo, hablan-
do sobre la medicién del tiempo, se pre-
sentan dibujos con los cuales se ejemplifica
el dia y la noche; este ejemplo que parece

tan sencillo estd ayuddndole al nifio a di-

ferenciar el dia de la noche, y toda la serie
de procesos que se desarrollan en ese lap-
50, con lo que se trabaja ampliamente el
concepto de dia.

UsO Y MANEJO DE CONCEPTOS
Y DESARROLLO DE NOCIONES

Como se puede observar, el uso y mame-
jo de conceptos estd dado a lo largo de
todo el libro. En &l existen innumerables
represeniaciones grificas de diferentes
conceptos para que el nifio tenga un acer-
camiento a ellos y una comprensién de
los mismos, tomando en cuenta su pro-
pia experiencia.

El enfoque de este programa de pri-
mer grado toma en cuenta el desarrollo
de diferentes nociones necesarias para el
alumno: algunas de éstas son cambio,
continuidad, proceso, tiempo, espacio, las
cuales le serdn de mucha utilidad al alum-

s enseftanza de ks Clencias Spciales ¥ la Historis an la escusiz primeriz

no cuando tenga que utilizarlos en contenidos his-
téricos mias complejos. Con esto, el programa de
Conocimiento del Medio rompe con la concepcién
de Ia ensefianza memoristica de la historia, que pri-
vilegia datos, fechas y nombres, y los cuales son
tratados como fechas civicas importantes de nues-
tro calendario civico que se deben recordar ¥ no
como fin dltime de la ensefianza de la Historta.

A MODO DE REFLEXION

Los programas para el primer aAo de primaria tienen
grandes avances en la ensefianza de la Historia, pues
se han tomado en cuenia varios elementos, como el
desarrollo cognitivo del alumno; el énfasis en el de-
sarrollo de nociones temporales, espaciales-tempo-
rales y concepiuales de los alumnos, entre otras, v
no dnicamente la memorizacién de datos y fechas;
el irabajo gradual v permanente en el nifio respecto
2 las diferentes nociones en otros niveles educa-
tivos; que aguél tenga desarrolladas, de manera su-
ficiente, sus habilidades coganitivas, para que pueda
trabajar con éxito los diferentes contenidos histé-
Ticos.

Por ltimo, serz interesante conocer si las es-
cuelas formadoras de maestros posibilitan la reflexidn
de la practica docente de los profesores en servicio y
logran que ¢llos encuentren fos nicieos centrales
de la problematica de la enseftanza de determinada
asignatura, en este caso de la Historia, pues si no se
investiga, sistematiza y comparten las reflexiones y
experiencias de los docentes en servicio, no seremos
sino consumidores de conocimientos que los espe-
cialistas de otros campos disciplinarios nos impon-
gan, y no seremnos productores de conocimientos
pedagbgicos que reivindiquen profesionalmente
nuestra actividad docerte. @



| a utilizacion didactica del museo
en |a ensenanza y el aprendizaje
de la historia

Samuezi Ubaldo Pérez

Dos afios. Bl tiene la responsabilidad de trabajar como maestro en una escuela secundaria
en el rno vespertino. Socidlogo de formacidn, llegd a la docencia en educacidn basica
por no tener otra forma de desarroltarse profesionalmente. Si bien su nombramiento es de
base, éste consta Unicamente de 28 horas. El primer afio tuve la obligacién de responsabi-
lizarse de la materia de Formacidn Civica y Etica en seis grupos de segundo grado, y de la
de Histortia de tercer grado en igual nlimero de grupos.

Comienza la presidn. De manera unilateral la directora y el subdirector deciden su
horario, el cual tiene vasias horas “ahorcadas”, la coordinadora de “académicas” le exige
realizar su planeacién “didicrica” en un formato cuyas principales caracteristicas son su
rigidez y nula utlidad para poder desamollar su tabajo con los grupos. Sus compafieros
docenies le “sugieren” pedir libros de texto de determinadas editoriales; ios alumnos le co-
mentan que los mejores maestros son aguellos que “dictan una parte de libro v luego lo
explican™; 1z jefa de enseftanza se presenta para pedirle otra planeacién diferente a la ya
realizada y reiterar la sugerencia acerca de los libros de texto.

Sin embargo, a €l le interesa desarrollarse profesionalmente en y desde su docencia,
manteniendo un compromise &tico con su trabajo ¥ con el desasrollo de sus alumnes (as).
Pero, ;c6mo hacerlo?, jeon qué herramientas? Se acerca a mi sabiendo de i frabajo en la
UPN, en el ofrecimiente de un diplomado que tiene que ver con la docencia y los aprendi-
zajes de lo sociohistérico. Imposible que lo curse, éste se desarrolla durante las tardes. Le
sugierc me permita establecer con él una relacidén de acompafiamiento que le permita
recuperar y transformar desde la reflexidn su trabzjo docente.



Lo inmediatamente necesaric era
poder construir su identidad docente
desde la cotidianidad de su practica
escolar, teniendc como proposito
poder resolver el problema de cémo
interesar a los alumnos (as) de tercer
grado de secundaria en |2 historia de
nuestro pafs.

{CAmo ensefio los contenidos de
historia? Fue la primer preguata que
se hizo, Hacléndose evidente no s6lo
la manera tradicional de ensefiar sinc
también las carencias disciplinarias y
pedagdgicas que se tenian, asi como
el total desconocimiento de quienes
eran sus jovenes alumnos. El interés
por refrendar la necesidad de trans-
formar su trabajo, asi como estable-
cer algunos caminos de reflexion por
recorrer, fue el primer producto en
este ejercicio de reflexion.

Nos dimos cuenta que aprender/
utilizar/integrar informacion prove-
niente del anjlisis psicoldgico a la pric-
tica docente era necesario. Quedd
clarc que lo que un alumno es capaz
de realizar v de aprender en un mo-
mento determinado depende tanto de
su "nivel de competencia cognitiva, es
decir, del estadio de desarrollo opera-
torio en que se encuentra como de los
conocimientos que ha podido cons-
truir en sus experiencias previas de
aprendizaje.” Tenfamos que escapar
de Ia discusion de cudles son los con-
tenidos prioritarios que se deben
aprender: si conceptuales, axiolSgicos
o procedimentales; lo importante, con-
venimos, es asegurar que los estudian-

' (ésar Coll, Selvador, 1590, p. 165

La utilizacidn didécten del musea en |3 ensafianza y of aprandizaje de la historia

La mayoria
de fos 1muSeos,
nos dicen,
son espacios frios,
grandes, ¢SCUres
v en AlgUnoes Cases

con sior

a viejo

tes realicen aprendizajes significatives,
no repetitivos, para lo cual s necesa-
rio que el contenido sea potencialmente
significativo tanto logica (no confuso,
no injustificado) como psicolégica-
mente (que existan en la estructura
cognoscitiva elementos pertinentes y
relacionables), ast como que los alum-
nos (as} tengan una actitud propicia
por aprender, que estén motivacios por
relacionar lo que estin aprendiendo
con lo que ya saben.

La actitud que se asumid frente 2
la disciplina histdrica tiene que ver ¢con
tratar de escapar de las posturas deci-
mononicas que en las pricticas edu-
cativas todavia son hegemonicas,
colocando el énfasis en la historia po-
litica y los préceres. Por ¢l contrario,
se buscd confraer Un COmpPromiso cen
una historia social que (siguiendo &
Frederik Jackson) “considere todas lzs
esferas de la actividad humana”, una
historia mds amplia y mds humana,
tal y como la proponen los profesores
de la Universidad de Estrasburgo, Marc
Bloch y Lucien Febvre,? unz nueva
historia que se ayude de los instru-
mentos que poseen las ciencias socie-
les (economiz, saciclogia, antropologia,
ciencia politica) para poder estudiar
diferentes dimensiones del pasacdo.

Dadas las condiciones institucio-
nales en las que se desarrolla el traba-
jo docente, un referente obfigado serf
el plan de estudios de educaci¢n se-
cundaria, en donde, si bien en & se
especifican las caracteristicas y finali-
dades curriculares esenciales de esie

2 Burke, Peter, 1999, p. 26.



nivel educativo, el docente puede y debe, desde sn
expeniencia y reflexién permanente;, realizar una re-
organizacién y adaptacién de este curriculuma las
condiciones y necesidades escolares congcretas.

En esta resignificacion de la propuesta institu-
ciomal se elabora un programa Jdidictico que orjentard
el trabajo en « aula, contemplando: una reorgani-
zacion de los contenidos programéticos (no verlos
necesarfamente como una secuencia que debe de
ser trabajada rigidamente “al subtema 1 del tema 3
le sigue el subtema 2, después de Ia unidad 4 con-
tintia la 57), seleccionar las metodologias did4cticas
que permitan elaborar y ordenar las actividades de
ensefianza y de aprendizaje, asi como definir los pro-
cedimientos de evaluacin.

El punto de partida para la elaboracion de este

‘programa diddctico es el andlisis del plan de estu-
dios, ya que las materias que lo conforman no tienen
una existencia y finalidad independiente que impli-
que que cada docente desde la asignaiura que trabaja
trate de formar a los estudiantes en su “parcela de
conoctmientos” sin contemplar el ir més aila.

Asumiendo los propdsitos del plan de estudios asi
como las finalidades de los programas de historia de:

estitmular en los adoiescentes la curiosidad por
la historia y el descubrimiento de que sus con-
tenidos tienen refacidn con los procesos del
mundo en gue viven (para propiciar) le forma-
cién de individuos con capacidad para amalizar
los procesos sociales y de lectores frecuentes
de 1a historia" (Jas cuales por cierio no se en-
cuentran muy alejadas de los requisitos gue
segin Enrique Florescano debe de satisfacer Ia
bistoria para qua priada cumplir con sus fun-
ciones sociales y educativas’,

3 5EP, 1993, 0.99.
4 Florescano, Ehrique, 2000, p. 126,

Y en concreto, el propésito de la ensefianza de la
historia en la escuela secundaria en donde se esta-
blece que: '

a partir del estedio de la historia, los alumnos
desarrollen habilidades intelecuales y nociones
que les permitan comprender la vida social ac-
tual; por lo cual los alumnos deben saber: ideti-
ficar, seleccionar e inferpretar de manera inicial,
las diversas fuentes para el estudio de la his~
toria.?

Se empez6 a esbozar una propuesta didictica para
relacionar el aprendizaje de Ia historia con esas insti-

‘tuciones dedicadas a Ja recoleccién, conservacién y

presentacion de objetos materizles: los museos.

Por ejemplo, partimos de asumir la potenciali-
dad del museo para transgredir los estereotipos que
Hevan a concebir a estos recintos como algo estitico
e inmutable, sin contacto con el presente. La ma-
yorfa de los alurmmos (as) asocian a los museos con
lugares donde se exhiben 0 conservan objetos que
por si mismos, y en si mismos, son portadores de
conocimientes, sin mediacidn alguna. La mayoria
de los museos, nos dicen, son espacios frios, grandes,
oscuros ¥ en algunos casos con olor a viejo. Son
lugares aburridos con una disciplina severa que no
permite reir, hablar en voz alta, 1ocar, divertirse. Los
estudiantes ante los objetos expuestos mantienen
una actimid de indiferencia, de frialdad, en algunos
casos de una admiracidn respetucsa pero invaria-
blemente lejana. La imaginacién v la aventura por
descubrir estdn ausentes.

Por el contrario, retvindicando la potencialidad
transgresora de los museos, pensamos que estos
deben de constituirse en un espacio de reflexidn, de
apropiacién por parte de los sujetos, donde al “con-
tar la historia, esta sea entendida con cruces y

% BEP, opr. cit, p. 100,



heterogeneidades (pudiéndose concebir) como un
campo activo en la creacidn de nuevos sentidos so-
ciales, sobre Ia base del reconocimiento y la diver-
sidad.™

Recurriendo a la antropologia cultural sabemos
que la cultura contiene aspectos multiples: expli-
caciones, conceptos, lenguaje, valores, costumbres,
sentimientos, intereses, formas de organizacion: fa-
miliar, laboral, econdmica, social, recnoldgica, Hpos
de hibitat y rambién objetos.

Objetos que, al ser productos del trabajo det
ser humano, podemos decir que son el resultado
de un conjunto de acciones que antes de ser ejecu-
tadas fueron pensadas/concebidas/proyectadas en
el cerebro de sus elaboradores a partir de su con-
texto cultural, Trabajo de elaboracién, que por ello,
siempre tiene una intencidn que determinard lz iden-
tidad del objeto, quedando el conjunto de actvi-
dades de proyeccién—elaboracién, asi como su
contexto, evidenciadas en él a modo de sefiales
incorporadas. Objetos que 2l considerarse y rela-
cionarse entre si constituyen la cultura material de
las sociedades.

Preguntando/descubriendo/a los objetos pode-
mos conocer que utilidad mvieron. Pordos materia-
les con que estdn hechos, por su forma'y decoracion,
por la relacién que mantieneén <on OIros objetos
podemos revelar el uso que se les dio: ya sea domés-
tico, ritual, militar, funerario o produciivo.

Si los interrogamos, los objetos nos hablardan
de necesidades y relaciones humanas, de costum-
bres y creencias, de sentimientos y valores, de las
diferentes formas de organizacién de las sociedades.
De ahi su interés y valor histérico. De ahi su posibi-
lidad de utilizarse como fuente para el estudio de la
historia.

Cultura material es igual a potencial importan-
te de significantes sociohistéricos. Cultura material

& Alramirano, Cacla, e al, mimeo.

La utilizacién didactica det musgeo en ta ensefanzay el aprendizaje de a histaria

también son el conjunto de objetos y de relaciones
que se establecen entre ellos. Cultura material tam-
bién es fuente importante para el estudio de Ja histo-
tia y de la sociedad. Por otra parte, |05 museos son
territorios en donde podemos encontrar ODjELOS
matesiales.

Pero trabajando en una escuela secundaria de
la ciudad de México, cémo y desde dénde relacic-
nar el trabajo escolar en la materia de histonia, por
ejemplo, en el Museo Nacional de Antropologia?

Se revisan y analizan los contenidos progre-
méticos del tercer grado de historia. Come referenies
asumidos tenemos los propésitos y finalidades del
programa de esta materia;, en ellos se encuentran
una buena posibilidad: tomar como eje de trabaje
los contenidos relacionados con la importancia del
maiz v los rasgos comunes de las “civilizaciones
prehispanicas” y su herencia histdrica.

Omnipresencia del libro de texto como verte-
brador del trabajo escolar. E] gobiemo de Ja ciudad
de México distribuye de manera gratuita el libro
“Historla de México para tercer grado de Educacion
Secundaria” de Alba Angeles, de Angeles Editores.
Directivos, docentes, padres de familia y alumnos
se congratulan por la medida. Preocupacion perma-
nente de los docentes: leerlo con atencién para €n-
sefiar. Preocupacion esporidica de los alumnos (2s):
leerlo con atencién para aprender.

La informacién que contiene el libro distribui-
do sobre los contenidos tomados como eje de tra-
bajo es del siguiente tenor:

La importancia queda demostrada cuando en-
contramos en todos los pueblos mesoame-
ricanos al dios [sic] del maiz como una de las
deidades principales (pag. 25).

El arte de la civilizacién mesoamericana fue

sclemne, sombrio y monumental {pag. 35).

Y las actividades de ;aprendizaje?, que se sugieren

sOn:

Op



* “Para complementar la informacion sobre el
tema, puedes ver [.. .} un documental scbre arte
prehispinico como “El Museo Nacional de Anfro-
pologia” de la serie Grandes Museos de México
[...] también puedes realizar una visita al Mu-

»seo de Antropologia [...] ¥ con [a informacién
recogida participar en una mesa redonda o ela-
borar un petiédico mural o realizar una exposi-
cidn de dibujos, fotografias, maquetas, figuras
de plastlina y barro.”

¢ “Elabora algunos dibujos que representen obras
de arte de la cultura prehispinica de tu prefe-
rencia y coléealos en la linea de dempo, acom-
panados de un pequefio texto que sefiale sus

. caracteristicas” (pag. 39).

A la conclusién que llegamos es que una actividad
necesaria es desechar el uso de este libro de texto.

El siguiente problema que se presenta es el de
estructurar légicamente un contenido que pueda
ser significativo y que 2 su vez sea un método para
estructurar las actividades de ensefianza y de apren-
dizaje. Nos preguntamos: ;Existe un método de andli-
sis de objetos materiales? Se conoce un método para
analizar objetos téenicos” v las aportaciones de la
arqueclogia. De zhif partimos.

Todo objeto material cualquiera: un metate, una
vasija, un adomo o una escultura, posee tres gru-
pos de caracterisiicas o cualidades.

En primer lugar, se distinguen aquellas carac-
teristicas que dependen de la constinucidn rmaterial
del objeto, agrupindose en cualidades fisico-qui-
micas y cualidades formales del objeto. Como
cualidades fisico-quimicas inherentes 2 la constitu-
cidn material tenemos: el peso, la dureza, e color,
sus atributos quimicos. Las caracteristicas formales
dependen tanto de la materialidad como de 1z estruc-
tura que el serhumano ha determinado en la mate-
ria. Son cualidades orginadas por la intencionalidad

7 Ubaldo Pérez, Samuel, 1997, p. 10.

dada al objeto, constrifiéndose en lo esencial a su
forma.

Estos dos tipos de cualidades estdn intimamen-
te relacionadas y resultan de la aplicacidén de uno o
mis procesos de trabajo sobre unc o mas objetos de
trabajo. Por ello, esta totalidad de cualidades est3
determinada tanto por los objetos como por los
praocesos de rabajo implicados en la obtencién del
cbijeto en cuesticn.

En segundo lugar, se deben de distinguir aque-
llas caracteristicas que teniendo como basamento el

-conjunto de cualidades fisico-quimicas y formales tie-

nen una existencia real ‘en su funcionalidad, empleo
© uso. Son cualidades que determinan el empleo del
objeto en tal o cual sentido, satisfaciendo una nece-
sidad humana a partir de su dimensién formal, de su
contenido material.

Estas cualidades funcionales antes de existir
como tales son proyectadas/diseniadas/por los seres
humanos considerando la satisfaccidn de sus nece-
sidades. Determinar/descubrir/como eran emplea-
dos los objetos, con qué fin y para qué servian, es
analizar ura dimensién diferente a la constitucio-
nal/estructural/.

En muchos casos, de esta dltima dimensién, es
sencillo deducir la funcién cuando ésta es muy espe-
cifica en relacién con la estructura del objeto: la
funcién de un cuchillo no puede ser otra que la de
separar/cortar/; el empleo de una vasija no es otro
que el de contener/guardar/. Sin embargo, no siem-
pre es ficil establecer 1a funcionalidad de un objeto
considerando sus caracteristicas materiales y forma-
les Unicamente, es el caso, por ejemplo, de un collar
O una escultura, cuyas cualidades de uso pueden
estar dadas por el contexto sociocultural, pudiendo
tener, ademis, muitiples funciones que pueden ser
esencialmente diferentes.

Esta dimensién de cualidades funcionales es de
importancia especial por permitir establecer relacio-
nes con ofros objetos y procesos, asi como con las
actividades de quienes los elaboraron v utilizaron.

<»



En tercer lugar, los objetos poseen cualidades
que sélo se presentan en los procesos mediante los
cuales las personas entran en reiacién con ellos y de
las conductas y relaciones que resultan de esto. Es
decir, los objetos, ademas de ser ttiles por sus ca-
racteristicas fisico-quimnicas, formales y funcionales,
poseen cualidades al formar parte de un contexto
sociocultural, integrandose de una o varias formas
en un “sistema” cultural, en el cual cada uno de los
objetos “interioriza su funcidn y se reviste de digni-
dad simbélica®?

Cada objeto material presenta no s6lo su his-
toria y cultura propias sino también la de Ias socie-
dades que lo produjeron. Pero esa historia y esa
cultura estdn contenidas {como ya dijimos) en for-
ma de huellas o sedales que hay que saber revelar;
hay que saber deducir los conjuntos de cualidades/
caracteristicas/ en sus tres dimensiones, hay que
aprender a observar/descubrit/analizar los objetos
materiales interpretando sus caracteristicas fisico-
quimicas, formales, funcionales y socioculturales.
Proceso de razonamiento logico que un estudiante
adolescente de tercer grado de educacién secunda-
ria estd en posibilidades de realizar.

A partir de estas consideraciongs podemos
pensar en una utilizacién didictica del museo que
esté centrada mis en el aprender gue en el ense-
fiar; podemos pensar en una metodologfa didactica
que tenga como basamenioc la grata experiencia de
descubrir/observar/analizar de manera libre ¥ au-
wnoma, atin y con ¢l riesgo de poder fracasar. Una
metodologia didictica que parta de lo concreto que
puede ser un objeto material. Observacion/descu-
brimiento/andlisis/interpretacién/ que tenga como
propdsito fundamental que “el alumno aprenda 2
ver, que sea capaz de pararse, fijarse, concentrarse,
de admitir y tolerar algo ajeno”.?

# Baudrillard, Jean, 1995, p. 13.
# Boehm, Mareile, 1981, p. 20.

La utilizacion didatica del museo enla fi

y ol aprendizaje de 1a histariz

Esperando haber recuperado la totalidad de ele-
mentos expuestos anteriormente, la primer propues-
ta de trabajo diddctico generada en esie proceso de
acompafiamiento v la cual tiene como propdsite
que los alumnos desarrollen habilidades intelectuaies
y nociones que les permitan identificar, seleccionar
e interpretar de manera inicial objetos materiales
como una de las diversas fuentes para el estudio
de 1z historia, relacionando para ello contenidos del
tercer grado de historia de la escuela secundaria con
el Museo Nacional de Antropologfa se ha denomi-

-nado Ficha de trabajo y consta de:

1, Una breve informacidn que se considera perti-

nente para que los alumnos (as):

@ Aprendan a descubrir/analizar /interpretar/ el
conjunto de cualidades que en sus tres dimen-
siones contienen los objetos materiales en
cuestién.

& Tengan en sus manos las pautas necesarias
para ordenar, seleccionar y/o clasificar los da-
1os que descubririn/interpretaran.

2. Una imagen de los objetos previamente selec-
cionados, que es presentada con sus datos inds
generales, asi como el nombre de la sala en domn-
de se localizan a fin de facilitar un primer acerca-
miento.

3, Una serie de interrogaciones que permire reali-
zar la descipcién formal del objeto, a fin de que
el estudiante aprenda a definir mediante un pro-
cedimiento metddico una realidad que €l conoce
de forma intuitiva y global; descubrir Ia forma y
partes del cbjeto, nombrarlas, establecer las po-
sibles relaciones entre ellas, son egjemplo de es-
tas interrogantes.

4. De igual manera se procede para que el a2lumno
(a) analice las caracteristicas de las dimensiones



funcionales y socioculturales de los objetos seleccionados, estableciendo relaciones y comparaciones

entre ellos.

A confinuacioén encontrards unas imdgenes comrespondientes a siete objetos que se encuentran en cuatro
salas del Museo Nacional de Antropologia: la sala de los origenes, la mexica, la sala de Oaxaca y la de
Occidente,

Cgmezungo

. \k
.

MUSEO NACIONAL DE ANTROPOLOGIA
Ficha de trabajo del alumno(a)

La importancia del maiz
Desde |2 época prehispinica hasta la actualidad el maiz ha sido basice en |z cultura de los mexica-
nos:pilar de nuestra alifmentacién, eje de las actividades productivas de [os campesinos, ingrediente
fundamental en el arte de cocinar, elemento que organiza el horario y &l espacio de vida de los
agricultores.

En las culturas mesoamericanas esta importancia lo convirtié en una planta sagrada; era un
regalo divino y los dioses que o crearcn y vigilaban su existencia fuaron objeto de un cukco religio-
so expresado en muchas representaciones. En algunos mitos mexicas y mayas el maiz es la materia
prima con la que los dioses crearon al hombre.

El maiz es diferente a los demas cereales: se da en cualquier tipe de terreno o clima, ya sea en
tierra frfa o caliente, seca o hdmeda, en montes o llanos, con riego © con el agua de las liuvias; de é|
se obtienen altos rendimientos: de un grano sembrade se pueden obtener de 300 a 1000 granos;

produce sus frutos en poco tiempo, es ficil de almacenar, se pude conservar durante mucho
tiempo.

Pero lo mds importante es que se aprovecha toda la planta: las hojas sirven para envolver y
cocinar alimentos (como en los tamales), [os cabellos del elote se beben come t€, la mazorea sin
granos (el alote} se puede utilizar como combustible, el huitlacoche (hongo que crece en el maiz)
se come en tacos o quesadillas, el elote tierno se come asade o cocide, los granos tiernes cocidos
y molidos se comen en tamales y atoles; el grano seco se puede tostar y moler para preparar
harina, pincle o atole; o se hace nixeamal moliéndose con agua para elaborar tortillas y tamales, o

bien se puede tostar hasta que reviente y tener unas ricas palomitas de mafz

Dada esta importancia, no es extrafio que los instrumentos bisicos de las ¢ocinas prehispanicas
eran &l metate y el molcajeve.




1. Localiza las figuras | y 2. Realiza unz descripcion
de cada una de ellas tomado en consideracion
cuestiones como las siguientes:

— El material con el cual estin elaboradas zes frigil
o dure?

~ Menciona comeo van vestidas.

— ;Por qué asumen esa postura?

— ;De qué material crees gue hayan sido sus pren-
das de vestir y sus adornos!

— ;Qué objetos utiiizan para lievar a cabo la activi-
dad que realizan?

— ;De qué género sexual son los personajes?

- 1Qué edad tienen?

- ;Qué estin haciendo cada uno de ellas?

— iPor qué una es més joven que la otral

2. Teniendo en cuenta las caracteristicas que acabas
de describir

~ ;Cusl crees que haya sido |2 utilidad de estos
objetos?

— ;Eran tinicamente objetos decorativos?

— jRepresentan escenas de fa vida cotidiana de los
pueblos mesoamericanos?

— En la actualidad se realizan actividades como las
que estin representadas?

- i{Quiénes las realizan?

— ;En tu casa tienes objetos como los que ves?

3. Locallza la figura 3 y de igual manera describe el
objeto que ves.

— iDe que materizl est3 hechol

— ;Este es frigil o resistente?

— ;Por qué es up perre Y no otro animal?
- iDe qué rara es el perro?

4, jPor qué crees que hayan elaborado este perro?

5. . ;Para que servial

La utltizagicn cidsctica dal museo gn la enseianza v el aprendizaje de la historiz

6. Imaginemos que el perro pertsnece a los persona-
jes representados en las figuras | y 2.

— La mazorca que tiens entre los dientes jse las
estd robando a elias o sa la quitd a otra persona
y se las lleva a estas mujeres?

— Si es esio Gltime, jpor qué se las lleva?

— ;A quién se la quitd!

7. Ubica las figuras 4 y 5.

— Detalla cuil es la forma de cada uno de eflos.

- :De qué materlal estin elaborados!

— ;Es el mismo material en los dos objetos?

— ¢Cudl es Ia diferencia fundamental entre el mate-
rial de estos objetos y los de las figuras 1,2y 3.

8. Para qué se utilizaban estos objetos!

— ;Los dos se empleaban para lo mismo? ;O el use
de cada unc de ellos era diferente!

— En fa actualidad, objetos como éstos jse siguen
utilizando? {Para quél

— ;Existen en la actualidad cbjetos diferentes que

sirvan para lo mismo? ¢Cudles?

9. Las personas que hacian uso de estos objetos jeran
tas mismas que quiénes las elaboraban?

— iEran hombres o mujeres quienes las hacian ¥
quienes las usaban?

(0. Observa y analiza las figuras 6 y /.

- ;Qué objetos son estos?

- ;Con qué tipo de materiales los ghaboraront

— {Qué caracteristicas posée este material?

- ;Qué rasgos tienen estos objetos en comiln?

— jEn qué difieren?

= ;Por qué estdn vestidos asi?

— ;Piensas que originalmente estuvieron pincados?



— 3i es asi jqué celores se utilizaron? - iPor qué?
— iPor qué su vestuaric es diferente al de las figu-

[']. jPara qué servian estos objetos? ras | y2?
13. A partir de lo que tienen en comiin, escribe que re-
— iQuiénes los fé.brjicaban y por quét? laciones se pueden establecer entre los nueve ob-
— ;En qué sitios eran colocados? jetos con los cuales trabajaste.@

12. ;Crees que estos cbjetos eran importantes?

jigura 1 figura 2 figura 3 .

figura b

figura B



iQué ensefio?, jcomo?, jpara que?
Una reconstruccién necesaria

Carmen Margarita Pérez Aguilar

CABACTERISTICAS DE MI PRACTICA. Y LA FORMACION QUE LA SUSTENTA

mpecé por desarrollar la prictica docente desde el dominio de los contenidos, a través

de 1a citedra, haciendo un todo homogéneo de los alumnos, requiriéndoles trabajos de
lectura y sintesis, buscando permanentemente espacios de discusion, para terminar con
exdmenes en los que se mostraban buenos restmenes de textos, pero me enfrentaba 2 la
poca significacidn que eso tenia para los alumnos.

Poco después volvi los 0jos al manejo de dindmicas de grupo y reduje la citedra para
dar lugar a trabajos colectivos, tareas mis complejas que superasen lectura y transcripcidn,
olvide los exdmenes; pero nuevamente cobre conciencia de la poca significacidn de los
contenidos y Ia dificultad de arribar al anglisis y cuestionamiento de la realidad.

Y entonces las preguntas: (c6mo construir una docencia que propicie realmente la
construccién del conocimiento socichistérico en mis alumnos?, ¢qué conocimientos requie-
1o para construir dichz docencia?, ¢dénde y cémo buscar respuestas?

Empecé a inventar. Algunas veces con suerte logré que mis alumnos se cuestionaran
sobre su pafs, su fururo profesional, sus compromisos sociales; sin embargo, las mas de
las veces, siguieron cumpliendo con o que yo solicitaba, pero no compartian el sentido y la
importancia del trabajo y menos atin, la pertinencia de los contenidos.

Por 50, me seguf preguntando y experimentando nuevas estrategias, mezclando ingre-
dientes nuevos vy ya trabajados; algunas ocasiones, con la inmicién de gufa, enconte gran-
des sarisfacciones, pero la problemética ain no estaba solucionada.

Esto me llevé 2 plantear que el modelo de ser docente que subyace en nuesiras prac-

" ticas ha sido construido no solo a partir del proceso inicial (o formal, si lo prefieren) de

formacién, sinc también, y yo diria que fundamentalmente, 2 partir de nuestras experien-



cias cotidianas como alumnos y pos-
tertormente en nuestro ejercicio profe-

sional. Un proceso informal, y a veces

inconsciente en el que asumimos valo-
res y pricticas presentes, €s el proceso
educativo del que somos parte.

Asj, el modelo de ser docente es pro-
ducto de un proceso histérico, eon rup-
ras y contradicciones, pero con una
Continuidad histérica; proceso er el que
se articulan de manera contradictoria ras-
gos de diferentes modelos. Por ello con-
sideré pertinente hacer una revisién de
los modelos de formacién dacente hege-
madnicos en el pais; desde los afios vein-
te, que dan contenido a nuestras pricticas,
dado que han ido amalgamando valores
¥y caracteristicas vigentes en [o que cons-
tituye la cultura del ser docente, hasta
nuestros dias.

Por otro lado, desarrollamos la do-
cencia en la UPN sin contar con una for-
macion especifica para desarrollarla, con
conocimientos disciplinarios ¢ diddctico-
pedagdgicos, pero finalmente con unas
conocimientos teéricos que no respon-
den a las necesidades pricticas del hacer
docente; menos alin que reépondan ala
especificidad que representa ¢l trabajo
en la Universidad Pedagdgica, que articu-
la dos tradiciones del quehacer educa-
1ve: la normalista y la universitaria.

Ya se trate de propuestas de for-
macién inicial, dirigidas al futuro maes-
o (Normal, Capacitacion, Introduccidn
a la Docencia, etcétera), o de propues-
tas de formacidn paralelas al ejercicio
docente (especializaciones, maestrias,
cursos de actualizacién, etcétera), no se
presentan los elementos que la prictica
docente requiere.

Lo anterior hace evidente la desar-
ticulacién entre los dos elementos que
constituyen la formacién del docente: por
un lado, la académica o disciplinaria, y
por olro, la prictica o pedagdégica; ele-
MENIos que no siempre estn presentes
en las propuestas de formacién, pero de
estarlo, aparecen de manera separada y
dificilmente con espacios que permnitan
su articulacién. De este modo, realizamos
nuestra labor cotidiana a partir de algu-
nos conocimientos recuperados de nues-
tra formacién anterior y de los elemenios
que [a propia prictica nos procura; es de-
cir, fundamentalmente de la experiencia.

Por ello es importante conocer y
analizar nuestra practica y los problemas
que ésta nos plantea cotidianamente. En
este sentido, es pertinente plantear que
para el desarrollo de 12 docencia es nece-
sario el conocimiento de los avances en
¢l conocimiento disciplinario de lo socio-
histérico, asi como el amplio manejo de
las contenidos a trabajar en el curso. Pero,
ademis, son fundamentales los cono-
cirnientos que aportan la psicologia y la
pedagogia sobre la construccidn del cono-
cimiento sociohistérico, pero ambos en
relacién con la prictica y los problemas
concreios que me plantean.

Lo antericr me ha llevado a buscar,
estudiar y znalizar sobre ambos rubros,
intentando plantear estrategias congruen-
tes con los planteamientos de Vigotsky,
Bruner y Carretero, sobre la construccion
de conocimientos, al mismo tiempo que
ncorporando materiales accesibles y ade-
cuados para mis alumnos, pero cuidan-
do stempre que fa construccion de las
formmas o “los camines” (como los Haman
mis alumnos) sea colectiva.




MI PRACTICA DOCENTE DE LG SOCIOHISTORICO

En un inicio, lo importante era aclarar €l proceso de
construccion de una politica educativa que no se
definia desde arriba (desde el estado), sino que era
producto de las condiciones histéricas, de los suje-
tos politicos que se encontraban presentes y de las
abianzas entre éstos; en fin, producto de las relacio-
nes entre sociedad civil y sociedad politica, en una
coyuntura determinada.

Tsta visitn hacia necesario, seglin yo, contr con
“j0s elementos tedrico-metadolégicos” que permitie-
ran reconstruir la realidad mexicana; y gran parte del
curso se destinaria mis que al anilisis de el proceso
histérico del pafs, a la construccién de herramien-
ras tedricas (conceptos) ¥ de metadologias (proce-
dimientos, esquemas, estrategias, etcéteral.

Si bien en los cursos, los alumnos y yo, €ramos
capaces de copstruir esas hemamientas, no siempre
quedaba claro para ellos par qué eran necesarnias y
cudl era su utilidad posterior. Muchas veces me di
cuenta de que en realidad esa teotia poco les intere-
saba, v terminado el curso no volvian sobre de elia.

Fn cuanto a los conocimientos de la realidad
mexicana, estos eran mas bien generales y de to-
dos modos no explicaban el presente del alumno.

Presionada por los programas, pero sobre todo
por las docencias de otros companeros, asumi que
lo importante era que los estudiantes aprendieran
el proceso histérico del pais, muy especialmente la
historia de la educacion. Lefamos, discutiamos v ela-
borabamos irabajos que resumieran lo que las anto-
logias presentaban.

Mis alumnos manejaban informacién histérica y
aunque en las sesiones analizibamos y reflexiona-
barnos sobre dicha informacién, ellos atn no podian
teansitar a la explicacién de su entomo (de todos
modos no cubriamos los objetivos de los CUrsos).

Yo intentaba que construyeran conceptos y 10s
utilizaran en el anlisis, pero tampoco esta via 1o

permitia.

#0ué ensenc?, (eome?, Jpaca que?

Actualmente he redimensionado mi tarea, y2
puedo argumentar scbre 1o estéril de la revision
bibliografica sin conceptos, peso tambi€n soy cons-
ciente de la inutilidad de éstos en si mismos,

Ahora realizamos el andlisis de menos infor-
maci6n histérica; leemos menos de historia, pero ia
meta es explicary no sélo conocer (10s prograrizs
cubren tanto que siguiéndclos no se pueden hacer
las dos cosas).

Es decir, ahora todo Io que leemos, olmos, ve-
mos, sentimos y experimentamos lo llevamas a ia
reflexion; ésta ocupa el lugar principal, hacemos el
anilisis y vamos elaborando “un caming” (asi le llama-
mos 2 la definicién de una guia teérica-metodoldgica)
que nos va auxiliando o guiando en la explicacion.

De modo que at final el resultado deba ser la
explicacidn de la realidad en un momento histé-
rico, pero al mismo tiempo 1a definicion de unz
forma de analizar esa realidad {(nuestro camino).

Es verdad que no siempre, y no €n todos, se
logra este doble propGsito, pero fos resultados son
mis reconfortantes, ya que ante la pregunta de ;qué
necesiiamos saber para explicar la realidad educa-
tiva actual?, cada uno de los alumnos tiene su propiz
respuesta de qué elementos investigar y cdmo se re-
lacionan enire ellos, pero ademés tienen una respuesia
de para qué les sirve esa explicacion. Si bien estas
respuestas en algunos son elementales, en las expe-
riencias pasadas ni siquiera estaban presentes.

Lo que me lleva a plantear una certeza mayocs
en términos de cuil es el objetivo de los cursos que
trabajo, pero ademds me sefiala con mayor preci-
sién en los momentos anteriores cudl es el objfeio
de estudio que me posibilita llegar a ese objetive.

Ese objeto de estudio se conforma de una Hnea
tedrica-metodolégica (concepcién de sociedad ¥ ins
consecuentes categorias de andlisis que la confor-
man) para explicar la realidad social, y comeo parie
importante de ella la realidad educativa, los conaci-
mientos histéricos necesarios desde esz concepcion

para analizarla y explicarla, asi como las estrategias



y técnicas de investigaciébn que comsecuentes con la postura
gsumida permiten emprender ese estudio,

En resumen: Teoria social, metodologias, técnicas y cono-
cimientos histéricos (jatencidn!, no historia). Asf de sencillo y
asi de complicado.

EL ORJETO DE LO SOCIOHISTORICO-(OBJETO EMINENTEMENTE
TEGRICO)

Anilisis de la sociedad como una rotalidad, producto de un
proceso histdrico, en donde cada elemento que la conforma
s0lo se explica en su relacién con los otros, por lo que el andlisis
de uno de ellos, en este caso ¢l educativo, requiere del conoci-
miento del proceso global. No obstante, a diferencia de [o ante-
tior, en este andlisis lo importante no es todo lo que antecede,
sino los momentos en los que los elementos que conforman a
la toralidad adquieren las caracteristicas que en el momento
actual tienen, Esto implica ponderar gué elemento (s) es el
mds importante en cada momento, explicar por gué y cémo
determina a lo otros, asi come avanzar en la explicacién del
para gué de esa conformacidn. Asi, se cuenta con elementos
para asumir una postura respecto del parz qué y odmo del pro-
yecto educativo en la sociedad.

Esia perspectiva permite trascender el problema de la com-
plejidad de lo social, ya que es posible, a través del anilisis de
coyuntura, hacer una revision de las refaciones que adquieren
significacion en ese momento histdrico, lo que sin desconocer
la importancia de la historia, ubica como fendmenos histéricos
importantes solo aqueilos que explican dicha coyuntra, En
este sentido, la explicacion de la realidad no queda reducida a
ninguna de sus partes, ni constituye 1z adicién de éstas, sino
que se reproduce y se expresa en cada momento de su parti-
cularidad, Ya sea el elemento econdmico, politico, cultural o
cualguier otro, la explicacidn de dicho elemento cristalizari la
totalidad y la multideterminacién que en ella existe.

Ahora bien, dentro de la multiplici-
dad de los fenémenos sociales se apre-
cia la existencia de regularidades que
sirven de base a la construccion de ele-
mentos analiticos, o sea de leyes del mo-
vimiento histdrico que cumplen una
funcidn hermenéutica y que recuperan
las interrelaciones fundamentales por las
que la sociedad viene determinada como
totalidad.

Perc esto implica emprender el ani-
lisis de las formas variables que asurne el
ordenamiento social, entendiendo que es
lo sociobistérico (en tanto instancia pro-
cesual, de contradicciones y conflictivi-
dades a la vez economicas, politicas y
culturales), quien instituye y hace inteli-
gible tanio las diversas morfologfas que
asumen historicamente los elementos
que lo constituyen, como el peso espe-
cifico que cada uno de ellos adquiere en
un momento coyuntural, que si bien tie-
ne un caracter contingente repercute en
la totlidad, pues esta es un propiedad
intrinseca a todo proceso social.

Asi, en una coyuntura determinada,
es necesario analizar los procesos socio-
histGricos concretos que condicionan las
modalidades adoptadas por las estructu-
ras sociales, ya que éstas constituyen for-
mas de ordenamiento social “cristalizadas”
—entre las que se cuentan procesos, insti-
tuciones, practicas, formas que adquieren
la division de la produccion y del traba-
jo en cada sociedad, relativamente per-
marnentes v delimitadas. @




L a planificacion por competencias:
una opcion para conferir sentide
y utilidad al aprendizaje escolar

Gabriela Soria Lopez

Euando los maestros v las maestras planificamos el trabajo escolar, la atencion general-
mente estd centrada en la cantidad y extensién de los temas a tratar durante el curso. Pocas
veces recuperamos los propdsitos formativos delineados en los programas de estudio, como
el eje central de la organizacidn del trabajo diabo en el aula. Con ello, se mantiene vigente
la idea de la memorizacién de informacién como propdsito central de la ensefianza, y al
aprendizaje como la acumulacion de informacién que poco o nada se relaciona con la vida
cotidiana de los educandos.

Esta tendencia desvirtda €l sentido formativo de la ensefianza y pone de manifiesto ia
necesidad de generar reflexiones en tomo al sentido de la ensehanza y a la importancia de
la planificacién para posibilitar aprendizajes significativos en el contexto escolar. Por |o ante-
rior, este trabajo pretende compartir con el lector el proceso reflexivo experimentado por el
equipo de maestros de la Escuela Activa Paidds,! para incorporat, a su discurso y a su practi-
ca, propdsitos de ensefanza formativos en el drea de las Clencias Sociales. Tales propdsitos
plantean el desarrollo de aprendizajes significativos y Gtiles, capaces de llevar a los educandos
a la representacién y participacién en el mundo social, nanural y cultural al que perienecert.

No se trata de una experiencia generada desde los intereses de los “expertos”, sino
una vivida por maestros y- maestras en el contexto cotidiano. Se trata de compartir con ei
lector, tanto las reflexiones que han permitido al equipo comprender los propdsitos
formativos en el drea de ensefianza de las Ciencias Sociales, como algunos de los docu-

1[a Escuela Activa Paidds es un centro educativo ubicade en el D.E {Candelaria, Coyoacan), dirigido por la
doctora Tere Garduiio.



antre maest

mentos que permiten orfentar el trabajo
cotidiano dentro del aula. Los aspectos y
documentos qUE nos PArece QPOTTLNG Com-
partir estdn organizados a partir de cuatro
secciones.

En la primera seccidn, se expone el
punto de partida del proceso reflexivo expe-
rimentado por el equipo. En éste, se planea
la discusién en torno 2 fa nocidn de apren-
dizafe v su contraposicién con la ensefianza
de conocimienros escolares. El punto de in-
terés es destacar que el aprendizaje tiene
lugar cuando los individuos ponen en jue-
g0 sus conocimientos, habilidades, actitudes
y valores, asf como la ausencia de esta consi-
deracién en ] contexto escolar.

La segunda seccidn, se ha dedicado a
explicitar las nociones, las habilidades, las
actitudes v los valores invelucrados en fa
construccitn de explicaciones sobre el mun-
do sodial, natural y cultural. La expresion de
estos elementos en las estrategias de en-

.sefianza constituye el objetc de la tercera

seccién. En ésta se incluye un listade de
indicadores para clarificar el sentido forma-
tivo que puede conferirse a ciertas estrategias,
como lo son: la tira histdrica, la investiga-
cién, las escenificaciones dentro del aula, el
teatro, la historieta y el juicio histérica.

La dltima seccién aborda el tema de la
planificacion por competencias. En éste, in-
sistimos en la importancia de reconcep-
tualizar la nocidn que se tiene del contenido,
pues &sta, generalmente, se concibe como
la informacién de un tema. En Paidds, cree-
mos que la nocién de contenido es mucho
més amplia, pues involucra €l desarrollo de
competencias, es decir el desarrollo simul-
tineo de habilidades, conocimientos, nocic-
nes, actitudes y valores, Para ilustrar esta
diferencia, en el marce de la planeacidn, se

incluye el cuadro comparativo: “Perspectivas
en la concepcidn de contenidos escolares”,
En este marco se muestran las diferencias
entre una visidn que se centra en la trans-
migién de informacidn y otra que parte de
una perspectiva de formacion de compe-
tencias que permitan lz apropiacion y el uso
de la informacién. Este apartado finaliza con
otro cuadro en el que se muesiran algunos
indicadores para valorar y orientar el apren-
dizaje significativo para los fines de la plani-
ficaci6n.

EL APRENDIZAJE ES UNA CONSTRUCCION
QUE INVOLUCRA NDCEONES, HABILIDADES,
CONOCIMIENTOS, ACTITUDES Y VALORES

Desterrar como propdsitc de ensefianza a
la memorizacion de informacién no es tarea
facil, pues implica reconceptualizar la no-
cién que se tiene sobre el aprendizaje esco-
lar y su utilidad en [a vida cotidiana de los
educandos. Para ello, es necesario desechar
Ia idea de que la apropiacidn de informacidn
en €l drea de ensefianza de las Ciencias So-
ciales contribuye, simplemente, a la cultura
general del individuo, y comenzar 4 pensar
que el conocimiento escolar podria tener un
sentido v unz utilidad cotdiana. En este caso,
puede servir para que las nifias y los nifios
comprendan y participen criticamente en el
mundo social, cultural v natural al que per-
tenecen.

Importa, pues, discutir enn tomo a la ne-
cesidad de generar aprendizajes significativos
en el contexto escolar, asi como de los ele-
mentes indispensables para propiciarlos. Para
iniciar la discusién conviene centrar la aten-
cidn en los procesos que siguen los indivi-
duos cuando aprenden cotidianamente. Por
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el aprendizaje
involucra un
reto y para
resolverio hay
que actuar y
pensar, es
deciy,
experimentar
a partir de una
actividad

mental

gjemplo, ;c6mo se aprende a caminar?,
ssentados, memorizando los pascs a se-
guir o experimentando ciertos movi-
mientos y poniendo en juego ciertas
habilidades y desarrollando otras? Apren-
demos haciendo, es decir, experimentado
en funcidn de lo que pensamos que es
lo mis adecuado y poniendo en mar-
cha los conocimientos, las habilidades,
las actitudes y los valores que poseemos.
Entonces por qué utilizar mérodos tan
distintos a los naturales para ensefiar los
contenidog escolares?

Asi pues, el aprendizaje involucra
un reto, y para resclverlo hay que actuar
y pensar, es decir, experimentar a partir
de una actividad mental. Por ello, la expe-
riencia o el hacer no puede interpretarse
como una repeticidn pasiva, sino un ac-
tuar inteligente que habrd de Hevar al su-
jeto a resclver algdn reto.

Necesitamos desechar la idea de que
el aprendizaje escolar tiene lugar a partir

de la presentacidn y repeticidn de infor-

maciones, como si los educandos fueran
entes “vacios” en 1os que hay que “depo-
sitar” informaciones estruciuradas. Zn s
lugar, hay que comenzar a incorporzr Iz
idea de sujetos gue piensan, sienten, part-
cipan y también cuentan con sus propias
explicaciones sobre las situaciones y fend-
menos sociales, naturales y culturaies que
a diario experimentan.

Vale la pena destacar que &l aprendi-
zaje €8 un procese que implica diferenies
niveles de elaboracidn, en donde e paso
de un nivel a oro requiere cuestionar ics

conccimientos anteriores. Asi, por giem-



Vale la pena
destacar,
que el
aprendizaje
es un
proceso
gue implica
diferentes
miveles de
elaboracidén,
en donde el
paso de un
nivel a otro
roguiers
cuestionar
ios saberes

anteriores

plo, para que un nifio © una nifia formule
explicaciones adecuadas sobre la con-
quista de México, necesita experimentar
diferentes niveles de conceptualizacién.
Estos van desde Ia idea de que los azte-
cas eran “los buenos” y los espafioles “los
malos” {quienes atribaron al territorio
mesoamericano espontineamente), has-
ta comprender las situaciones que posibi-

litaront la llegada de los espafioles y la-

conquisia de los pueblos mesoamericanos
{por ejemplo, el imperialismo azteca y el
pensamiento europeo de la época).

Desde esta perspectiva el aprendi-
zaje es una “actividad inveligente”, que
involucra ciertas habilidades, conoci-
mientos, actitudes y valores. Todos es-
tos elementos estin presentes de manera
simultédnea cuando aprendemos, de he-
cho cada uno se construye en funcion
de los demas. Para definir esta idea utili-
zaremos el término competencia, pues
éste permite sintetizar la presencia mu-
tuz de todos estos elementos.

En sintesis, los conocimientos esco-
lares deben servir de “algo”. En este caso,
sisven para comprender y formular ex-
plicaciones cada vez mis claras y pre-
cisas de los fenémenos que a diario viven
los individuos v no para aprobar un exa-
men. La utlidad que los educandos pue-
den conferir al conocimiento escolar,
también es tarea de los docentes y sélo
puede lograrse si partimos de las ideas y
concepciones que los nifios y nifias tie-
nen. Ea memorizacién, por si misma y
bajo la manera que se presenta en la es-
cuela, no puede cumplir con esta marea.
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1AS COMPETENCIAS INVOLUCRADAS
EN LA REPRESENTACION Y EXPLICACION
DEL MUNDO SOCIAL, NATURAL Y CULTUBAL

El propdsto fundamental en el 4rea de las Ciencias
Sociales es que nifias y nifios puedan representarse
y explicarse el mundo natural, social y cuitural al
que pertenecen, para asi poder participar criti-
camente en €él. Este propdsito exige aprendizajes
significativos y tGtiles.

Sin embargo, como hemos venido comentan-
do, para generar verdaderos aprendizajes es nece-
sario poner en juego competencias, es decir, la puesia
en marcha de habilidades, conocimientos, actitades,
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nociones y valores. Es partir del desarrollo de com-
petenclas que las informacicnes nuevas puedan
integrarse y enriquecer a las explicaciones que ya se
tienen.

Para comprender las competencias a desarofiar
en el drea de ensefianza de las Ciencias Socizles se
deben destacar las particularidades de los procesos
de sprendizaje en la comprension del mundo sociai,
natural y cultural.

Por ejemplo, para ¢l caso de la Historiz ¢s im-
portante saber que uno de los propésitos de la ense-
fianza en esta asignatura es que los nifios comprendan
y expliquen el mundo social al que pertenecen, z
partir del conocimiento y andlisis de las formas de
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ia nocién
e cambio,
causa y
cronologia
se
consiituysn
Como
elementos
basicos
para
formular
explicaciones
eobre ia
realidad
social

vida acontecidas a lo largo de la
historia de la humanidad.

Para ello, es indispensable
contemplar el desarrollo de ciertas
nociones, come las de cambio,
causa y cronologfa, pues esto les
permitird comprender paulati-
namente que las sociedades no
siempre han sido iguales, es de-
cir, que las formas de vida de los
pueblos a lo largo de la historia
han sido diferentes, no porque
cada civilizacion se lo haya pro-
puesto asi, sino debido al con-
texto particular en el que les tocd
desarrollarse. Asf, las nociones de
cambio, causa y cronclogia se
constituyen como elementos bi-
sicos para formular explicaciones
sobre la realidad social.

En el caso de la Geografia,
es importante destacar que la en-
sefianza en estz asignatura pre-
tende que nifios y nifias tengan
elementos suficientes para cone-
cer el espacio fisico en €l que ac-
rualmente habitan, asi como para
explicarse los fendmenos clima-
ticos que experimentan cotidia-
namente, Para tal propésito, es
necesario considerar el desarrollo
de clertas nociones como la de
caracterizacién y cambio del es-
pacio geogrifico y habilidades
cartogrificas como localizacién,
simbologia y escala.

En cuanto 2 la educacién cf-
vica creemos que ésta puede de-
sarrollarse sobre la marcha, es
decir, mieniras transcarre el pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje.

Desde esta perspectiva la forma-
cién de valores y actitudes estd
presente en el espacio escolar co-
tidiano.

Estas reflexiones se sinteti-
zan en el siguiente cuadro, en
doride hemos enlistado los aspec-
tos que orientan las concepcio-
nes y acciones dentro del aula?

Para integrar estas compe-
tencias al wabajo diarfio en Paidds,
ha sido necesario invertr el sen-

? Este cuadro se elabord a partic del andli-
sis de los siguientes documentos:

e Gardufio, T., M. Guerra, L. Rodriguez,
y A, Sitva, Competencias parda la prima-
rig comunitaria, México, Conafe, 2000.
* SEP, Guiz para ln elaboracion del plan
de trabajo anuai del maestro de prima-
rig (correspondientes a Tercer, Cuaro y
Quinto Grade), México, Comisian MNacio-
nal de Libros de Texto Gratuites, Ed.
Idess, 1999.

¢ Lira, ], A.-Diaz Bamiga, y . Soria,
Cuadro de babifidades. Ensefianza deia
historig México, Instinne de Investiga-
ciones Pedagdpicas. Documeno Injerng,
19995,
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PROBLEMATIZACION E INVESTIGACION

» Planteamiento de preguntas ¢ hipdtesis

* » Exposicién del punto de vista individual sobre las
temdticas estudiadas

» Comparacion, anilisis y seleccién de Ia informa-
cién consultada

« Utilizacion de diferentes ienguajes como medios

de expresion del conocimientc

ACTITUDESY VALORES PARA LA CONVIVENCIA

+ Participacién democrética en un marce de respe-
to a las reglas y compromisos

« Defensa de los derechos de las nifias y de Jos nifios

+ Construccién de una imagen positiva de sf mismo 2
reconocer su identidad cultural y de género

« Apertura, respeto y acepcion de las diferencias

EXPLICACION DE LA REALIDAD SOCIAL

+ Dominio de la nocién de cambio ¥ continuidad

+ Construccion de relaclones causales para explicar
¢l origen y consacuencia de los hechos o procesos
histéricos

« Comprension de las motivaciones, opiniones y accio-
nes de los diversos actores sociales e histdricos

« Ralacionar el presente con el pasado

» Reconocer Ia influencia del medio natural en la vida
social y cultural del ser humano

« Influencia de medic natural sobre el desarrollo hu-
maho

» Deminio de las habilidades de cronologia

REPRESENTACION DEL TRANSCURRIR

DEL TIEMPO

+ Desarrollo de habilidades para medir el p2do del
tiempo

« Reconocer la duracion de los hechos personates @
historicos

« Reconacer que las personas, los animales v ios
objetos han cambiade y se explica su origen esta-
bleciendo relaciones entre el presente, el pasado ¥
¢l posible futuro.

+ Ordenar y registrar acontecimientos historicos cor-

siderando Jos periodos en los que sucedieron

EXPLICACION DEL ENTORNO NATURAL

« Caracterizacion y distribucién de los elementes
fisicos y sociales

+ Relacién entre el medio fisico y el ser humano

» Cuidado del medic (nociones de temporalidad y
cambio)

REPRESENTACION DEL ENTORNQ NATURAL

« Desarrollo de habilidades carvograficas

s Manejo de datos estadisticos y grificos

» Representacién de fa distribucion de elementos
naturales y culturales en el espacio geogréfico

PERTENENCIA E IDENTIDAD

» Participacion en los festejos colectivos

» Reconocimiento y valoracion de las formas cuitu-
rales que nos caracterizan coOMoO MeXIcancs




tido que los docentes, generalmente, conferimos al
trabajar la informacidn de los temas histricos o
geogrificos. Es decir, antes de ofrecerla a los edu-
candos hay que indagar sobre lo que saben y aque-
llo que desconocen, para generar la necesidad de
buscar reclaborar sus propias explicaciones sobre
el mundo natural, social ¥ cultural.

Unz de las maneras utilizadas por los maestros
y maestras de Paidés pam generar tal necesidad es
plantear a los escolares una serie de preguntas. A
partir de éstas no sélo se pretende concienzar a las
nifias y nifios sobre sus conocimientos, sino también
interesarlcs en la investigacion' de nuevas informa-
ciones. )

Por ejemplo, cuando se plantea la elaboracién
de un guidn para representar algdn acontecimiento
histdrico o geogrifico, no se trata de darle al nifio
la informacién que el adulto considera mis rele-
vante, a través de un resumen previo. Mis bien, se
trata de que los nifios v las nifias elaboren el guidn
de acuerdo con las informaciones y explicaciones
que ellos tienen. Esto, bajo la consigna de que el
guidn se acerque lo mis posible z la realidad o
fendmeno que se estudia.

Conviene iniciar la actividad planteando a las
y los escolares algunas preguntas sobre la forma de
vida de Ia gente que vivié en el periodo que se
estudia. Es dedir, si todos los habitantes comian,
vestian y vivian de cierta maners o existian algunas
diferencias, jcudles eran y por qué? ;Todos v todas
tenian los mismos derechos y obligaciones? ;Por qué
era de esa manera y no de otra? En fin, son muchas
las preguntas que pueden formularse para propiciar
¢l interés por investigar y para formular explicacio-
nes sobre el hecho, misma que serdn retomadas
para el guidn,

Asimismo, es durante el proceso de elzbora-
cién del guidn que se ponen en juego los conoci-
mientos sobre el tema y las habilidades (para
comprender una lectura, para sintetizar o para redac-
tar). Cuando el maestro se da cuenta de los saberes

infantiles y sus habilidades previas, serd capaz de
formular los cuestionamientos pertinentes pzra
interesarlos en la bisqueda de nuevas informacio-
nes que les permitan elaborar un guién.’

A las actividades mencionadas, que forman
parte de cualquier estrategia, las denominamos de
problematizacién e investigacién. Ambas constitu-
yen el eje fundamental en los procesos de aprendi-
zaje de los nifios ¥ las nifias.

Aunado a la necesidad de problematizar las
ideas y de generar interés por investigar, en Paidés
consideramos que las actitudes que niflos y nifias
ponen en juego durante las actividades escolares
también forman parte del proceso de aprendizaje
Cuando se aprende son importantes las actitudes
ante el conocimiento y ante los individuos que in-
tegran el grupo. Estas deben permitic compartif y
cuestionar respetucsamente las ideas que cada cual
manifiesta, con el dnimo de contribuir al enr: queci-
miento individual y colectiva. ’

Finalmente, vale la pena destacar la dificultad
que conlleva comprender ¢ integrar al trabajo dia-
rio todos estos indicadores. La experiencia propia
deja ver los obstdculos que enfrentan los y las do-
centes para apropizarse de estos sentidos formatives,
Por ello, en los siguientes apartados se intentara
mostrar la manera en la que éstos pueden expresar-
se en las estrategias didécticas, asi como para plani-
ficar el trabajo docente.

LAS ACCIONES DIDACTICAS Y SUS PROPOSITOS

S concebimos 2l aprendizaje como una construc-
cidn, es necesario utilizar estrategias que permitan,
a traves de la accidn y su interiorizacion, elaborar
nuevas representaciones. Esto va mis z2lld de me-

? También es importante sefalar que el docente requiere traba-
far, previzmente, en el andlisis de sus propias explicaciones so-
bre el evento que se estudiarg.
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morizar; significa cambiar radicalmente
jo que se hace en el aula, No se trata de
incluir estrategias “novedosas™ 2l aula,
como complernento a las clases de Histo-
ria, Geografia y Civismo, sinc como la
esencia de las mismas.t

En Paidds se ha trabajado mucho en la
explicitacidn del sentido formativo que con-
lleva cada una de las estrategias de en-
sefnza en el drea de las Clencias Sociales,
pues se sabe, por experiencia propia, que
el trdnsito hacia un actuar diferente y con-
gruente con Iz construccidn de aprendi-
zajes significativos dificilmente se da de
manera espontinea al introducir nuevas
formas de trabajo. Hace falta tener con-
ciencia de los sentidos formatives que
conlleva y por elio los maesiros y las maes-
tras del equipo Paidds se han dado a la
tarea de explicitar los propdsitos que pue-
den conferirseles, mismos que colnciden
con aquellas que se proponen en €l en-
foque actual de la SEP.

Este trabajo puede advertirse en un
documento denominado, tentativamente,
Guia de evaluacion. En este documento

1 Es importante mencionar gue los docentes que
trabajan en fas escuelas primarias publcas han co-
menzado 2 incluir nuevas acdvidades, como las
escenificaciones, la elaboracién de tiras del tiem-
po y juegos. 51 embargo, los sentidos que les con-
fieren perpetian Iz idea de memorizar informacidn.
Ast, por ejemplo, las escenificaciones consisten en
dictar a los alumnos los diflogos, para luego pasar
al frente del salén a reciterlos de memoria. Bajo la
lgica angerior, las “mrevas” actividades se conci-
ben como una posibllidad més para repetr o “re-
forzar” el terma, en términos de que contribuisin a
“aplicar” ¥ “repasar” la informacién que previamen-
e se “ensefic” medianie el dictade de resimenes v
1a resolucitin de cuestionarios. En este contexio la
innovacién didictica no s6lc implica cambiar las
formas de trabajo, sino también los sentidos que
éstas conllevan.

se recogen tanto aquellos aspectos del cu-
rriculum Paidd$, que se vincula especi-
ficamente con la enseftanza de la Historia
y la Geografia, como otros que nacen de
Ia reflexion colectiva, después de la elabo-
racion de este documento. Esta Guia se ha
elaborado para especificar los sentidos que
los vy las docenies pueden conferir a cier
tas estrategias diddcticas en el drea de las
Ciencias Sociales, utilizada en Paidéss A
continuacion se expone la que se elabord
para cuano afo de primaria para Historia:

5 Bl cumvicukemn Paidos es un documento elaborado
en 1985 por 1a doctora Tere Garduo en €l cual se
explicitan kas habilidades, actitudes, conocimierito
y valores que un nifio o una nifia habrid de desamo-
Dar durante Jos seis afios de formaciSn en la escue-
la. En b Guin de evsluacion gque a contimracidn se
presenta, se ixcluyen alpunas de sus indicadores,
los cuales estin identificados con las letras *CP*,
que vorresponden al “Curmiculum Paidds™. Las le-
tras “DC” se refieren al Documento del Conafe:
“Competencias para la primaria comunitaria”.

& Masta este momento se han trabajado las guias
para tercera, cuano quinic y sexto en €l irea de
Historia, Ias de las otras aslgnamiras estin en pro-
veso de elaboracion bajo €] mismo fonmaro.

farl tide y wtifidad al aprendizaje escolar



GUIA DE EVALUACION DE HISTORIA 4° GRADO

PROBLEMATIZACION
Se pregunta o plantea hipotesis sobre:
—El proceso de desarrollo que siguieron ias culturas prehispénicas.
—La llegada de los espafioles a tierras mexicanas.
—Los cambios en la forma de vida de las culturas prehispanicas con la llegada de los espa'ﬁoles.
—La Independencia.
-Diferencias entre el proceso de Independencia y el de [a Revelucion Mexicana,

Da a conocer su punto de vista sobre;

—El proceso de desarrollo que siguieren las culturas prehispanicas.

—La llegada de los espafioles a tierras mexicanas,

- .os cambios en la forima de vida de fas cuhuras prehispénicas con Iz llegada de.Jos espaioles.
—1a Independencia. '

—Diferencias entre el proceso de Independencia y ¢l de 2 Revolucién Mexicana,

Toma iniciativa para contestar preguntas que plantea la maestra{o) o alguna compafiera(c).

INVESTIGACION (DC y CP)
Expone y discute en clase informaciones que ha consultado en casa.

Formula preguntas en clase en las que recupera y relaciona las informaciones que ya posee y/o las que
escucha de otros(as) compafieros (as).

Explora diferentes fuentes de informacién (fibros, imagenes, musica, objetos, personas) para interpretar
los hechos ocurridos en el pasade.

Compara, analiza, selecciona, valora y utiliza diferentes fuentes de informacién.

Cuando presenta una conferencia:

—Organiza su exposicion a partir de ur esquema expositive,

—Su exposicidn es ordenada, evita ir de un punto 2 otro sin sentido.

-Reconoce y selecciona diversos recursos para representar y comunicar grificamente sus investigaciones.

Redacta textos considerando los aspectos mis relevantes.

Identifica diferentes lenguajes como medios de expresién del conocimiento.

ESCENIFICACIONES EN EL AULA
Escucha y sigue cuidadosamente la propue.a de trabajo que el maestro(a) plantea.

- Sus acciones ¥ argumentos tienen coherencia en el dampo-histdrico y en el espacio-geogrifico propuesto.
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. Sus actitudes hacia los demis son de apertura, respeto y aceptacion de las diferencias.

TEATRO (CP)
* Participa de manera entusiasta en |2 ascritura de argumentos para el teatro histérico.

* Sus argumentos tienen coherencla en el tiempo-histérico y en el espacio-geografico propuesto.

» Ayuda a sus compafieros en la caracterizacidn de su personaje.

» Participa en la elaboracion del guidn aunque no sea su argumento el seleccionado.

= Aporta ideas, vastuario, mobiiiaric para la elaboracién de la obra de teatro.

* Busea de manera independiente objetivar al personaje: informacién, datos extras, fotograffas, enciclopedias.
* Participa de manera entusiastz en |2 presentacion de la obra de teatro.

+ Es capaz de ayudar a preparar el escenario.

HISTORIETA O PERIODICO (CP)
s Busca que su historieta o periédice histérico se apegue a la verdad.

+ Es capaz de contemplar 2l pasado, ¢l presente y el futuro en una secuencia estructurada temporalmente.

TIRA HISTORICA

* Puede elaborar su propia tira. Es capaz de:

—Construir su tira o participar en la da grupo o equipe.
~Utiliza las medldas convencionales.

» Es capaz de participar en la elaboracién de la tirz histérica, no sélo ubicando el dibujo en o iugar que iz
maestra{o) sefiala, sino estableciendo relaciones con acontecimientos anteriores, posteriores y simeh
taneos (Asia, Europa y América) (CP).

* Es capaz de explicitar, verbalmente,” los referentes que utiliza para ubicar un suceso.

+ Reconoce ha duracidn de los pracesas histéricos.

JUICIO HISTORICO (CP)
* Puede participar en el juicio histérico realizando anticipadamente Iz sintesis correspondiente con el perfi}
del personaje ¢ e acontecimiento histérice.
= Es capaz de asumir de manera eficaz tanto el papel del z2cusado, como el del fiscal o abogado defensor
» Sus intervenciones son entusiastas en caso de jugar el papel del miembro del jurade.

7 Explicitar por escrito los referentes que utiliza un nific © una nifia para ubicar un suceso, es un ejercicio dificil. Si se desea tener
evidencias de tales parimetros, es necesario preguntarle en qué s¢ basa para decir que el evento se llevo a cabo en ese tiempo.
Conviene regisirar chidadosamente los comentatios, cualesquiera que fueren, que hagz el pequedo (a).
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L& PLANIFICACION BASADA EN QOMPETENCIAS

Una de las cuestiones bisicas para desterrar el pri-
vileglo de la memorizacidén de informacion como

propésito central de la formacion en el 4rea de las .

Ciencias Socialés ha sido reformular la nocidn de

implica competencias, es decir, el desarrollo simul-
tineo de habilidades, actitudes, nociones, valores y
conocimientos. En €l siguiente cuadro puede adver-
tirse la diferencia entre una planificacién centrada
en la nocidn de contenide como informacién 4 me-

morizar y otra que incluye el desarmrollo de com-

contenido, ya que éste involucra algo mds que la petencias.®
informacién de un tema. El contenido a desarrellar
COMPETENCIAS

BLOQUE |

BLOQUE I

BLOQUEIH

BLOQUE IV

Independencia de México,

+ Analizar el pensamiento insurgente.

BLOQUEY

EXPLICACION DE LA REALIDAD SOCIAL
Conocer las caracteristicas mdés relevantes de la vida cotidiana de los diversos actores sociales
durante las diferentes épocas de la Historia de México y su herencia para el México actual.

. Reconocer las caracteristicas de la forma de vida de los primercs habitantes del territorio mexicano y
distinguir los factores que influyeron en su desarrollo.

« Reconocer la permanescia de algunos elementos de la época prehispdnica en el México actual.

« Identificar las caracteristicas comunes de la vida de los pueblos mesoamericanos.

» Distinguir las caracteristicas principales del descubrimiento de América y la conquista'mesoamericana.

+  Identificar los cambios en la forma de vida de los Indigenas durante la Colenia.
+ Reconocer la forma de vida de fos espafioles durante ja Colonia en México.

« Reconocer la hereneia cultural y politica 4 [a época virreinal en el México actual.

+ \dentificar las caracteristicas distintivas de las diferentes etapas del proceso que abarcd fa lucha por la

+  ldentificar algunas caracteristicas del periodo de inestabilidad que caracteriza al México independiente.

-

$ Bl extracto qué $e muestr 2 conninuacidn sdlo refiere al aspecto de los propésitos del Plan de Trabajo Anual
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Comprander nociones y desarrollar habilidades para analizar el origen y consecuencia de ios
hechos,

BLOQUE!
* Distinguir los factores que infiuyeron en el desarrolio de las formas de vida de los primeros pobladeres
del territorio que actualmente es México.

BLOQUE I )
*+ Comprender [a influencia de los avances de la ciencia y la tecnologia europea en el-descubrimients de

América.
» Distinguir aigunas causas y consecuenclas de la conquista de México.

BLOQUE III
» Reconocer algunas causas del descubrimiento de América y sus consecuencias para fos habitantes de lo
que hoy es México.

BLOQUE IV

* Reconocer algunas influencias externas y la situacidn social y politica de la Nueva Espafia como causa de
l2 lucha por la Independencia,

* ldentificar los factores que permitieron la consumacion de la Independencia.

BLOQUEY
* Reconocer la inestabilidad politica que caracteriza a México en el siglo XIX.

Reconocer la influencia del medio natural sobre el desarrollc humano, la capacidad del hom-
bre para aprovechar y transformar la naturaieza, asi como Ias consecuenclas que tiene una
relacién irreflexiva y destructiva del hombre con el medio.

BLOQUE |
*  Ubica geogréficarnente a Mescamérica y Aridoamérica, asi como las culturas que zhi florecieron, conside-
rando los factores fisicos de cada regién y la forma de vida de cada pueblo.

BLOQUE Il
*+  Reconoce fas caracteristicas fisicas del territoric mexicane y su relacién con las actividades mineras

durante el virrzinate.
Destacar los valores civicos dei pueblo mexicanc como producto de una historia colectiva.

BLOQUE IV
* Reconoce la importancia del legado liberal para el México actual.




Reconocer y valorar la diversidad social y cultural que caracteriza a nuestro pafs come
producte de su historia.

BLOQUEL
+ Reconoce la permanencia de algunas costumbres y creencias de los pueblos mesoamericancs en el

México actual.

BLOQUEIIN
+ Reconoce la permanencia de algunas costumbres y creencias del virreinato.

TIEMPO EN LA HISTORIA
Elaborar argumentos adecuados para ubicar en el tiempo y el espacio diversus acontecimientos.

BLOQUE |

« Reconocer y ordenar adecuadamente fa stapa de la prehistoria, la del poblamiento de América y la del-
desarrollo de las culturas mesoameticanas, asi como su duracion.

+ Reconocer las medidas convencionales pa.r'a representar el transcurrir del tiempo.

+  Argumentar el orden temporal y fa ublcacidn geogréfica de las culturas mesoamericanas.

BLOQUE 11
» Reconocer la duracién del periodo colonial en México.

BLOQUE IV
+ Establecer algunas relaciones causales entre los sucesos desarroliados en Eurcpa y los de América duran-

te los siglos Xv y XL

BLOQUE IV
+ FElaborar argumentos adecuados para identificar temporalmente ef momento de inicio y culminacién de

la lucha por la Independencia.

BLOQUEY
«  ldentificar a la Revolucién Mexicana como un movimiento diferente y posterior a la guerta de indepen-

dencia de México.

BLOQUE

México Antiguo

» Antecedentes: la prehistoria.

+ El poblamiento de América.

» La vida de los grupos cazadores y recolectores.
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Elementos comunes de las culturas de Mesoamérica (centros urbanos, agricultura y alimentacién, refi-

gion).

Las civilizaciones mescamericanas: olmecas, teotihuacanos, mayas, totonacas, Zapotecos, mixtecos y

purépechas.

Los toltecas y los mexicas.

Los chichimecas y los toltacas.

La fundacidn de [a ciudad de Tenochtitlan,
Un imperic militar.

Organizacion peolitica y econdmica.
La sociedad mexica.

La herencia prehispanica.

El calendario.

Lz agricultura y la alimentacion.

Lz historia ¥ las artes.

Los grupos étnicos en [a actualidad.

BLOQUE Il

Descubrimiento y congquista

Dos mundos separados: América y Europa.

ka bisqueda europea de nuevas rutas comerciales.
Los viajes de Cristobal Colén,

Cristébal Coldn y su visién del munde.
Consecuencias del descubrimiento'de América.

La conquista.

Los primeros asentamientos espaficles en América.
Expedicidn-de Herndn Cortés.

La resistencia y la caida del imperic azteca,

Causas que permitieron la conquista.

Expansion de la conquista.

La conquista espiritual ¥ |a resistencia indigena,

BLOQUE I
El México virreinal

La economia de ia Nueva Espania.

_Las formas de tenencia de la tierra y la explotacién agricola.

La mineria.

Las formas de trabaje.

El diezmo y los bienes de ia iglesia,
Politica y sociedad.




+  Organizacion politica.

» Sociedad y mestizaje.

» |a desigualdad social y politica.

+ La heréncia de la época virreinal.
+ Lalengua.

o Elarte,

+  La religién.

= Las instituciones.

» las tradiciones.

»  Las desigualdades sociales.

BLOQUE IV

La independencia de México

« Antecedentes de la Independencia.

*" Las ideas de la Ilustracién en Europa.

o Situacién social y politica de los crioflos, mestizos, indios y castas.

» El Grito de Dolores.

* Movimiento insurgente ¥ su ideario.

» La campaRa militar de Hidalgo.

+ Morelos y sus acciones militares.

+ Las ideas de Morelos.

+ Ei congreso de Chilpancingo.

« La consumacién de la Independencia.

» La constitucién de Cadiz.

*  Vicente Guerrero y la resistencia insurgente.
El plan de iguala.

BLOQUEY

De la Independencia a la Reforma

* Elimperio de lturbide y el establecimiento de la Repéblica.
* Lla constitucién de 1824,

+ La época de inestabilidad y la guerra con Estados Unidos.
+ El establecimiento de la Repiblica

» La debilidad de los gobiernos.

« Los conflictos internacionales.

» La separacion de Texas.

« La guerra con Estados Unidos.

+ Lz Reforma.

» Los liberales y la constitucién de 1857.

+» lLos conservadores.
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» Lla guerra de Reforma.

+  Juarez, su ideario y su figura

* La intervencion francesa.

* Ladeuda externa.

*  Lainvasién francesa,

> La participacién de los conservadores.
» El Imperio de Maximiliane.

s Su gobierno.

* los liberales y la resistencia nacional.
= La derrota del Imperio.

* La restauracidn de la Repiblica.

» lasociedad y la herencia liberal.

BLGQUEYVI

La consolidacién del Estado mexicano: el Porfiriato
* Bl establecimiento del gobierno de Diaz

»  La pacificacion del pais.

*  la dictadura: control ¥ represién.

+ El desarroilo econdmico y la obra material.
= Agricultura y latifundio.

s Minerfa.

*  Industria.

+ Ferrocarriles.

» Sociedad y cultura en ef perioda.

+ H descontento social.

BLOQUEVII

La Revolucién mexicana

» LaRevolucién d 1910,

* lLos p'rt\:ble'mas po.liticos y sociales.

» Madero y su idearic democritico.

* El estallido de [z Revolucién,

» El gobierno de Madero.

+ la dictadura de Huerta.

"+ El movimiento constitucionalista.

+  Los caudillos revolucionarios: Zapata,Yilla, Carranza y Obregdn.

» El Congreso Constituyente ¥ la Constitucién de [917.
Articulos 3°,27 y 123.




BLOQUEYVIII

El México contemparaneo

+ la reconstruccion.

+  Las Juchas internas y el caudiliismo.

+  La creacian de instituciones: partidos y organizaciones sociales,

«  La estabilidad politica.

+  La cultura de la revolucién: novela, pintura y otras expresiones artisticas.

« Los cambios econémicos y soclzles en el México contemporaneo.

+ La situacién actual del pals.

En la pare final del cuadro puede observarse una
organizacién de contenidos que especifica los pro-
pGsitos generales del curso y las habilidades, nocio-
nes; actitudes v valores necesarios para desarroliarlos.
Desde esta perspectiva se plasma el sentido que
tiene abordar cada uno de los temas histdricos.

Por ejemplo, el tema del México Antiguo, en
una planificacién por competencizas, se organiza en
funcidn de cada uno de los propSsitos generales,
en donde se especifica el semtido que puede confe-
rirsele a 1z informacién. En este caso se puede adver-
tir la pretension de que los educandos construyan
representaciones sobre la forma de vida de los pri-
meros habitantes del territorio que hoy es México;
que distingan algunos de los factores que miluye-
ron en su desarrolio, y que analicen algunos cam-
bics en su forma de vida.

Mientras tanto, en la planificacidn centrada en
la informacién, simplemente se enumeran los aspec-
tos que componen la temdtica. El propdsito que se
persigue al trabajarla estd ausente.

Finalmenite, es importante destacar algunas re-
flexiones en torno 2 la evaluacidn del aprendizaje.
Una de ellas zlude a la problematica que enfrentan
los maestros ante las propuestas de ensefianza de cor-
te constructivista, para indagar sobre el avance
cognitivo, actitudinal y afectivo que tanto se des-
taca. Esta dificultad podria explicarse debido a que la
evaluacién pocas veces se considera como parte de

la planificacién, y por tinto se deja como una etapa
final del proceso de ensefanza y aprendizaje, que
poco o nada se relaciona con tal proceso.

En Paidés hemos trabajado en explicitar aque-
llos aspectos que importa considerar al trabajar los
distintos temas. Estos se plasman en el siguiente
cuadro, en el que se presenta ¢l ejemplo de los
contenidos de cuarto afio para historia.?

Estos indicadores también forman parte de fa
planificacién, pues permiten vislumbrar el sentido
de la ensefianza y orientar el avance de los nifios y
nifias hacia los propdsitos planteados.

Es importante destacar que estos indicadores
deben utilizarse para saber aquello que los alum-
nos habrin de “descubrir” mientras el trabajo coti-
diano dentro del aula estd en marcha. No se trata
de que los maestros se los dicten, sino que propi-
cien situaciones de ensefiariza gue permitan Los ni-
flos construir sus propias explicaciones, actitudes y
valores.@

? Es impomante clarificar los aspectos a valorar durante el proceso:
de ensefianza-aprendizaje en cada una de las asignaturas y de
acuerde ron cada grado, pues las acitudes, los valores, las habi-
lidades, los conocimientos y kas termas a tratar, adoptan caracteris-
ticas distntivas.
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EXPLICACION DE LA REALIDAD SOCIAL

BLOQUE]
Poblamiento de Amaériea y las culturas mesoamericanas
¢ ldentifica las formas de vida del hombre americano y su evolucién.
« Reconoce caracteristicas comunes de los pueblos mesoamericanos, tales como:
—actividades de subsistencia (agricultura, caza o ganaderia).
—gstratificacién social y sus consecuencias en la forma de vida de cada grupo social en cuanto a:
—actividades cotidianas, de acuerdo con la edad y género,
—lugar de residencia y tipo de vivienda,
—vestimentz y confeccidn,
—educacién que recibfan las nifias y los nifios.
—Sisteimas para medir el paso del tiempo.
—Observacion v explicacion del medio natural.
—Comercio.
—Transporte.
—Sistemas de escritura.
+ Reconoce algunas caracteristicas distintivas de las cuituras mesoamericanas, por ejemplo:
~Las dimensiones y el perfaccionamiento expresades en la construccién de fa ciudad del pueblo
teotihuaczno.
—Las condiciones de vida de los zapotecas al establecer su ciudad en una montafia.
—L2 extensién territorial y ubicacidn geogrifica de la cultura mayz, asi como el esplendor de diferentes
ciudades a lo largo de los periodos preclésico, clasico y poscldsice.
—El imperialismo del pueblo azteca,asi como su sistema agricola y educativo.
—Los olmecas como la “cultura madre™.
—Las similitudes del pueblo purépecha con el azteca, al establecer sus ciudades sobre un lago y proceder
de Azdan.
—L a5 particularidades en [a forma de vida del pueblo paquimé en una region arida.
+  Jbica geogrificamente a mesoamérica y aridoamérica, asi como las culturas que ahi florecieron, conside-
rando los factores fisicos de cada regién y |a forma de vida de cada pueblo.
Reconoce la permanencia de algunas costumbres y creencias de los pueblos mesoamericanos ern el
México actual.

BLOQUE 11

Los aztecas y otros pueblos del lago de texcoco

+ Reconoce lz forrna de vida de los aztecas y los sefiorios del lago de texcoco atendiendo a:
~Las actividades de subsistencia.
-La organizacion social.
—Las ideas espirituales.
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—La concepcién del mundo natural.

—El imperialismo azteca.

BLOQUE Il
El virreinate

Reconoce algunas causas del descubrimiento de América y sus consecuencias para los habitantes

de lo que hoy constituye el altiplano central de México, como:

~Situacion europea durante el siglo Xv.

—Conquista militar, espiritual y lingiistica.

Establece diferencias entra |2 forma de vida de los indigenas mexicanos antes y después de la llegada
de los espaficles.

Reconoce la permanencia de algunas costumbres y creencias del virreinato.

BLOQUE 1Y

La Independencia

Reconoce zlgunas causas y consecuencias del movimiento de [ndependencia como:
—Lz lucha del poder entre espafioles peninsulares y los criollos.

-1 » adhesién de grupos indigenas al movimiento,

—La promulgacién de un goblerno.

Reconoce la importancia del legado liberal en el México actual,

BLOQUEY
Introduccion al siglo XIX

Reconoce la inestabilidad politica que caracteriza 2 México en el siglo XIX.
Establece zlgunas diferencias entre el movimiento de independencia y el de la Revolucién mexicana.

TIEMPO EN LA HISTORIA

BLCQUE |
Pobiamiento de América y las culturas prehispdnicas

Reconoce y ordena adecuadamente la etapa de la prehisteria, [a del poblamiente de Américay la

de! dasarrollo de ks culturas mescamericanas, asf como su duracién,

—Puede elaborar [a Tira del tiempo, udlizando 2lgunas medidas convencionales tales coma: décadas y afios.
Utiliza argumentos adecuados para ordenar tempoeral y geogrificamente a las siguientes culturas meso-
americanas:

—Olmeca.

—Teotihuacanos.

—Maya.

—Mixteco-Zapoteco.

—Toltecas.
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—Paquimé.
—Aztecas.

—Tarascos.

BLOQUE (fl

El virrelnato
- Ubica en la tira def dempo la duracién del periodo cotonial en México y utifiza argumentos adecuados.

+ Establece relaciones entre los sucesos desarrollados en Europa y los de América durante el siglo XV y Xvi,
tales como: '
—L0s viajes de descubrimiento y la llegada de exploradores europeos a América.
—Implicaciones del establecimiento de los espaficles en el territorio que hoy es Mexice.

BLOQUE IV

La Independencia

+  Utlliza argumentos adecuados para identificar temporalmente el momente de inicio y culminacién de la
lucha por la Independencia.

'BLOQUEV
Intreduccién al siglo XX
= ldentifica a la Revolucidn mexicana como un movimients posterior a ia independencia.

PROBLEMATIZACION E INVESTIGACION

* Se pregunta o plantea hipétesis sobre:
—El procesc de desarrollo gue siguieron las culturas prehispanicas.
-La liegada de los espafioles a tierras mexicanas.
-Los cambios en la forma de vida de las culturas prehispanicas con la llegada de los espafioles.
-L3 Independencia.
—Diferenclas entre el proceso de Independencia y el de ka Revelucién mexicana.
* Da a conocer su punto de vista sobre:
—H procesc de desarrollo que siguieron las culturas prehispanicas.
—La llegada de los espafioles a tierras mexicanas.
—tos cambios en |2 forma de vida de las cuhiuras prehispinicas con la llegada de los espaficles.
—ta kndependencia.
-Diferenclas entre ef proceso de Independencia y el de la Revolucién mexicana.
+ Toma inickativa para contestar preguntas que plantea lafel} maestra(o) o alguna (o) nifia(c}.
» Expone y discute en clase informaciones que ha consultado en casa.
« Formula preguntas en clase en las que recupera y refaciona fas informaciones que ya posee y/o las que
escucha de otros{as) compafieros (as).
«  Explora diferentes fuentes de informacion para interpretar los hechos ocurridos en el pasado.




* Compara, analiza, sélecciona, valora y utiliza diferentes fuentes de informacion.
- » Cuando presenta una conferencia:
—Organiza su exposicién a partir de un esquema expositivo.
»  Su exposicidn es crdenada, evita ir de un punto a otro sin sentide,
—Reconoce y selecciona diversos recursos para representar y comunicar grificamente sus investiga-
ciones. _
» Redacta textos considerando los aspectos mis relevantes.
- Identifica difereftes lenguajes como medios de expresion del conocimiento.
»  Utiliza diferentes lenguajes como fuentas de informacion para conocer y comprender las acciones sucedidas
en ¢l pasado,

ACTITUDESY VALORES PARA LA CONVIVENCIA
* Construye una imagen positiva de si mismo al reconocer su identidad cultural y de género.
» Muestra apertura, respeto y aceptacion por las diferencias.
»  Participa democrdticamente en un marco de respeto a las reglas y compromisos y defiende los derechos
tanto de las nifias como de los nifice.
+ |dentifica sus necesidades de aprendizzje y las de otros y colabora para satisfacerlos,
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Finceiadas de

Un aula en movimiento

Colectivo Yumka

Alma Rosa Cuervo Gonzele:
Marie de Lowrdey Reves Herndnde:
Martha Herndndes Scieeco

El espacio educativo

;POR QUE
UN AULA
EN MOVI-
MIENTO’

del nifio no debe estar
inerte, aislado;
al contrario,

debe ser como

el propio nino,

dinamico,

Al hablar de la escuela pri-
maria y en especial del aula
escolar, donde nifios y nifas
interactlan, llegan a noso-
tras imégenes de la forma
en que esta organizado el salén de clases. Asi
encontramos bancas alineadas, alumnos sen-
tados en parejas o en forma individual, un es-
critorio, un pizarron al frente y algun o algunos
carteles para decorar este espacio tan solem-
ne, donde tanto alumnos come maestros he-
mos dejado grandes horas de nuestra vida.
;Qué hacer para que la vida en el aula
no se detenga entre esas cuatro paredes estd-
ticas y pueda entrar y salir con libertad, entu-
siasmo y compromiso! Esta preocupacion nos
ha llevado a un colectivo de profesoras' a traba-
jar una propuesta didactica para la globalizacion
de contenidos, la cual hemos trabajado durante
cuatro anos. Para llevar a cabo esta propuesta

ha sido necesario transformar el espacio fisico

creativo, social,

interesante y encantador.

y material de nuestras aulas para
que nuestras nifas y ninos ten-
gan diferentes alternativas de
trabajo y, para que de manera
significativa, construyan su pro-
pio conocimiento a partir de sus intereses y
necesidades de aprendizaje. Asi,surge |a idea de
cambiar el ambiente solemne del aula para dar-
le movimiento a través de la construccion de
diferentes espacios, que hemos dencminado
“Rincones del aula”.
Estos Rincones pretenden ofrecer

a nuestros alumnos actividades diferen-

ciadas para poder cubrir la diversi-
dad de intereses y necesidades de
aprendizaje en el aula, y a su vez
promover el desarrollo
de algunas habilida-

des psicomotoras, -~
artisticas e intelec-

tuales.
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entre maestr@s
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;COMO SE PROPONEN LOS RINCONES?

Lo primero que hacemos es establecer una relacion cor-
dial y afectiva con nuestros alumnos. Posteriormente, a tra-
vés de una asamblea grupal® exponemos como queremos
nuestro salon de clases, qué sabemos hacer y qué pode-
mos compartir con los otros, y de esta manera iniciamos
con algunas propuestas de Rincones. Es importante que la
o el profesor tenga una actitud conciliadora entre los dife-
rentes intereses de las y los nifios y una actitud que orien-
te la viabilidad de las propuestas de éstos.

Asimisma, en dicha asamblea discutimos lo que que-
remos aprender y cémo lo queremos realizar, es decir,
qué actividades deseamos llevar a cabo para iniciar nuestros
proyectos de trabajo.Y a partir de |a temdtica que vamos a

abordar, también construimos alguncs Rincones.

De esta manera, en nuestras aulas hemos propuesto
rincones que puedan tener un caricter permanente o temporal. Son permanentes
aquellos que siempre estén presentes, porque son recurscs que se pueden adaptar a
cualquier temdtica de trabajo,y son temporales aquellos que sélo tienen vigencia por
una temporada corta, ya que responden a necesidades especificas de un proyecto de

4 trabajo.
Estos Rincones tienen la caracteristica de no ser estdticos, ya que pueden tras-
ladarse al patio de la escuela, a otros grupos de la escuelg, al aula de usos muiltiples y
hasta a las casas de los alumnos.
% Alguncs de los Rincones que hemos construido con nuestras alumnas y alum-
nos son:
Rincon de Lecturas: “Navegando y aprendiendo en el rincdn de los libros.”
a - Rincon de papirolas: "Construyendo en un munda de papel.”
Rincéon de Matematicas: “Matimetas: Armando y construyendo en el espacio
de Matemiticas.”
Rincén de Museo-Laboratorio: “Descubriendo y preguntando en el rincén
de los experimentos.”
Rincon de juegos: “Compartijuegos.”
Rincén de modelado: “Plastiplastas: Moldeando mi mundo feliz.”
Rincon de pintura: “El arco iris de la expresién.”
Rincén de texto libre: “El arco iris de la imaginacién.”
Rincén de escenificaciones: “Circo, maroma y teatro.”
Rincén de musica: “Cantando y bailando juntos, Chalald.”



Manos 2 la obra

|.Se acuerda en asamblea que cada uno

se compromete a traer un articulo que
les guste o que sirva para cada uno de
los rincones (un libro,un juego de mesa,
un animalito que encuentren muerto,
una piedra rara, o algtin otro objeto, fan-
tastico, un geoplano, cuadros de papel,
etcétera). Este punto es importante por-
que todos tienen que contribuir y com-
prometerse a armar y conservar cada

Rincon.

2.De manera colectiva, se escoge el lu-

gar que mas les agrade a los nifios para
colocar y armar un Rincén.

3.Se forman equipos-comisiones para

cuidar, armar y organizar cada uno de
los Rincones.Todos los integrantes del
grupo formaran parte de una comisién,
la que mis les guste, y ninguno queda-

ra excluido de alguna responsabilidad.

4.Cada comisién o en asamblea grupal,

segtn la decisién del grupo, realizara
un reglamento para que cada uno de
los rincones se conserven en buen es-
tado, se compartan de manera organi-
zada y se enriquezcan con nuevos
materiales. Aclaramos que estos re-
glamentos deben surgir como una ne-
cesidad de las comisiones o del grupo
en general, de lo contrario las reglas

no seran asumidas por los nifios.
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cer problemas de conteo de dichos animales
utilizando fichas de péker, taparroscas y palitos

de diferentes colores. El Rincén de Lecturas:

“Navegando y aprendiendo en el Rincén de los
libros”, nos dio la oportunidad de encontrar
un libro que abordaba el tema de los volcanes,
conocer cémo estaban por dentro, también en-
contramos leyendas y cuentos que apoyaron

Sugerencias

el tema. En el Rinedn de misica: “Cantando y bailando juntos,
Chalald”, escuchamos grabaciones de leyendas que contaban
los abuelos sobre el lztaccihuatl y el Popocatépetl. Cada una de
las actividades realizadas en los Rincones fueron evaluadas a
través de la escenificacion de una obra teatral, donde la prepa-
racién de los guiones, los ensayos y la representacion se lleva-
ron a cabo en el Rincén de escenificaciones: “Circo, maroma y
teatro”.

Recomendamos llegar a acuerdos con la o el profesor del turno opuesto, en caso de que la escuela tenga

varios turnos, para que se respeten los materiales, ya que dificilmente se pueden guardar. En caso de no

llegar a algiin acuerdo, sugerimos guardarlos en cajas, hacer el esfuerzo por buscarle un espacio en el

estante. Sugerimos que el montaje de los Rincones se lleve a cabo diariamente con la ayuda de las

comisiones encargadas de cada uno de los Rincones, para no saturarnos de trabajo extra.

A continuacion presentamos algunos Rincones:

Rincén de papirolas: “Construyendo en un mundo de papel”

Es uno de los rincones que mas les gusta a los nifies. Se arma con cuadros de papel de colores de 10x 10 recorta-
dos. Se hacen diferentes figuras como mariposas, perritos, casa, flores, gatos, palomas, entre otros. Estas figuras
sirven para que el nific mida, doble, divida en fracciones, construya historias, etcétera.




Rincon de Lecturas:
' “Navegando y aprendiendo en el

rincén de los libros™

- Aqui los nifios investigan cualquier tema de

su interés o relacionado con el proyecto
que se estd abordando. Este Rincén es muy
solicitado por los nifios. Esta conformado
con el acervo de RILEC, libros del Fondo
de Cultura Econémica y de otras editoria-
les que los propios nifios compraron y do-
naron, también enciclopedias y las
producciones de los mismos nifios.

Rincon de Matematicas: “Matimetas:
armando y construyendo en elespa.cio
de Matematicas*

En este Rincon, los pequeiios y més grandes
pueden jugar con juegos que se encuahiran en
el libro recortable de matematicas, con geoplanos,
regletas, dominés de suma, resta, multiplicacién
y divisién de fracciones, con metros elabora-
dos por los propios nifios, con figuras de ter-
cera dimensién hechas con papirolas, etcétera,

Rincén de Museo-Laboratorio: “Descu-
briendo y preguntando en el Rincén de
los experimentos”

Es un espacio perfecto para la investigacién, re-
copilacién, demostracién, experimentacion e
interaccion con el tema de estudio, puesto que
los hallazgos encontrados por los nifios perma-
necen en este lugar. De esta manera, se logra
tener siempre visible los experimentos, los ani-
malitos muertos, las piedras, los insectos, semi-
llas, dientes, etc. También estén el microscopio,
el porta objetos, los goteros, la pintura vegetal,
el azdcar, la sal, el agua, el alcohol, el jabén, car-
bonato, vinagre, etcétera.

Rincén de juegos: “Compartijuegos”

Es un espacio ludico, cuyos juegos permiten de-
sarrollar ciertas habilidades en los nifios. Se
cuenta principalmente con juegos de ajedrez,
rompecabezas, maratén, dominé, la pesca, el co-
yote, juego del gato, loteria, ruleta, serpientes y
escaleras, domind de sinénimos, etcétera.



mum de modelado: “Plastiplastas:
deando mi mundo feliz”
-En este rincon todos podemos hacer modela-
dﬁm plastilina, masa, yeso, barro, jabon, para
\aqueta qgura,eﬁc. Este es de los es-
s que m4s se ocupan para conocer los
previos de los nifios y para la evalua-

tura: “El arco iris de la

Enm r\lncén hw?lus nifios expresan su crea-

‘ividad & imaginacidr

mmyplm En éste tam-

bfén hay mosaicos de diferentes figuras, los
es colorean con pinturas de palo.

Rincén de texto libre: “El arco iris de
la imaginacién”

Las y los nifios participan en este rincén para
publicar cuentos, poemas, trabalenguas, chistes,
fabulas, leyendas, chismes, acrésticos y todo lo
‘que se quiera escribir y compartir con otros.
Para que los nifios lo ocupen tienen colores,
hojas blancas o de colores, y para reproducir y
publicar sus producciones utilizan el gela-
tinografo.

1, 56lo se requiere de una
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Rincon de escenificaciones:
“Circo, maroma y teatro”

En este rincon, los nifios se orga-
nizan por equipos para hacer un
suion teatral, su vestuario para en-
sayar y finalmente para represen-
tar su obra. Se requiere de hojas,
lapices, pericddico, resistol y si se
tienen las posibilidades, peyén, pa-
pel crepé y gises de colores para
dibujar la escenografia.

Rincén de miisica: “Cantan-
do y bailando juntos,
Chalala”.

Agqui escuchamos musica que los
mismas nifios proponen, por ejem-
plo, clasica para bebés, beatles para
bebés, grabaciones de cuentos de
terror, como el que edita Conafe:
{no serd puro cuento!, leyendas,
cuentos del Tio Patotas, relatos ma-
gicos, etcétera,

Rincén de higiene: “Para
quedar limpios, bellas y
guapos”

Este rincén tiene el proposito de fo-
mentar en las y los alumnos habitos
de limpieza de los dientes y manos.
Cada quien lleva su cepillo dental,su
pasta de dientes, su vaso de pldstico,
su jabén y su papel de bafic. Tam-
bién hay un toallero,un jabonerc, un
espejo y un peine. Todo esto para
promover el arreglo y cuidado per-

sonal.
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Una visita de otro mundo

José Alberto Reséndiz Espino
10 afios, 50. de primaria

Una tarde al estar viendo televisién vi el resplandor de una pequeia
luz que se movia en el patio de mi casa, sali a investigar de que se
" trataba al salir la perdi de vista busque y no encontre nada, cuendo
me dirigia asia [hacia] adentro de mi casa vi huevamente esa luz la
cual tomaba forma humana era un marciano del tamafic de la palma
de mi mano que amigablemente me decia ihey amigol levantame yo lo
tome con ambas manos mientras el me decia, pronto hay que escon-
dernos ahi debajo de la mesa, rapidamente nos escondimos mientras
el me explicaba que personas de otras galaxias estaban raptando a
gente de varios planetas y se los llevaban presos para usarlos como
exclavos [esclavos] en sus planetas. Este marcianito llamado x-40
me dijo que estos se habian lievado a toda su familia y qua'a el lo
andaban persiguiendo a lo que yo le dije:

Si quieres Te ayudo, mirame soy grande y les daria miedo enfren-
tarme, pero x-40 me dijo que sus perseguidores no eran del mismo
tamafo que el si no por lo contrario mas grandes y fuertes que yo,

Nota del editor Los escritos de esta seccidn se presentan tal y como los escribieron sus autores. Pedimos que 2
pesar de las faltas orrogrificas, rescatemnos y recapacitemos sobre lo sustantivo de éstas: la intencidn de escribir.




pero yo quiero salvar ami gente y ayudarte a i como le podemos hacer, mira me
dijo tal vez si toda tu gente se juntara los podriamos-enfrenfar. B |

Asi que salimos a la calle pero no habia nadie la gente se encontraba dentro
de sus casas escondidas debajo de mesas, de sus camas dentro de su closet en fin
ne querian arriesgarse a enfrentar a los extraterrestires. Entonces x-40 tubo

“otra idea me dijo que teniamos que vigjar a su planeta ahi habia unos animales a

los cuales los marcianos les tenian pavor lamentablemente la civilizacidn de su
planeta los habia extinguido, por eso fueron presa facil cuando fueron atacados
el me dijo que teniamos que ir a su planeta para fraer una foto de ese animal
para ver si habia esa especie aqui en mi planeta, Asi con un rayo que me disparo
desde su nave yo reduje mi estatura a su tamafio y nos fuimos a su planeta.

Una vez que vi la foto le dije con un poco de desilusion que ese animal era
una especie en peligro de extincién, en mi planeta, pero que aun habian algunas
aguilas reales las cuales podiamos encontrar en las partes mas montafiosas de
mi planeta, asi que nos fuimos a buscar aguilas reales para poder enfrentar a
los extraterrestres. Una vez que pudimos reunir casi todas las aguilas reales
que habia en mi planeta nos dirigimos hacia donde la prensa notificaba haber
visto extraterrestres y liberamos en ese lugar a las aguilas reales, como a la
media hora vimos como el cielo se llenaba de luces que volaban a gran velocidad
fuera de mi planeta habiamos triunfado. x-40 me pidio permiso Ilevarse una
pareja de aguilas reales a su planeta para reproducirlas alla y no volver.a ser
atacados por esos extraterrestres y poder ir a liberar a su familia, yo le dije
y nos despedimos.

Hace poco recibi un mensaje de x-40 el cual me dice que es muy feliz pues
a recuperado a su familia y me platica han hecho en su planeta un bosque de
conservacién de floray fauna en cual cultivan y crian todas las especies que hay
en su planeta y pronfo me regresara a la pareja de aguilas reales pues ya tienen
muchas. Yo le he contestado que aqui en mi planeta la gente ya tomo conciencia
de lo malo que es acabar con las especies y ya las cuidamos mucho.@




El perro celoso

Karina Cardenas Mendoza
9 afios, 40. de primaria

Un perrito Hlamado Mancha, como de unos 7 afies de edad. vivia con
su mamd y su papd.

Su mamd le dijo: vas, a tener atener un hermanito <cudndo lle-
ga? -pregunté Mancha entusiasmado - muy pronto. -respondié su
mamd.

iDe repentel Se abrid poco a poco la puertay entré sumamd con
el pequefio perrito, -el es mi hermanito?. -pregunté Mancha -si. -
respondid su mamd.

Macha se sentia triste porque sumamd pasaba mds tiempo ¢con el
bebé que con el, Mancha estaba celoso.

Un dia Mancha le dijo a su mamd -porque pasas tanto tiempo con
el bebé y no lo pasas con migo ¢qué acaso ya no me quieres? Ya no
quiero tener un hermanito.~y se fue llorande a su habitacidn.

Entonces sumamd entro a la habitacién de Mancha y le dice -no
es que quiera mds al bebé que a i, los quiero igual a los dos. -le dijo
su mamd, y porque siempre estas con el. -respondié Mancha, -un
bebé necesita muchos cuidados, el no puede tomar, el solo agua,
leche o comer solo, tampoco puede vestirse el solo. Tu eres su her-
mano mayor y lo tienes que cuidar. Y cuando crezca un poco mds tu
le enseflaras a caminar. ~le dijo su mamd.

Desde entonces Mancha, cuida a su hermanito y juega con el. Su
mamd muy orgullosa le dice: muy bien Mancha te quiero mucho.@



jAprender fechas, periodos, personajes
'y lugares es ensenar historia?

El papel del tiempo en la formacion
del pensamiento histdrico

G

F 4

tecn

Ménica Garcia Herndndez

onsejo

EL ESTUDIANTE UN ACTOR POCO ATENDIDGO

Los profesores v las profesoras sabemos que ensefiar historia es un acto formativo realmen-
te complejo. Esto es asf no sélo por las propias caracteristicas de la historia, sino también
por los limitados espacios de accion docente que han favorecido las distintas politicas
educattvas.

La ensefianza de l2 historia como campo profesional ha avanzado a nivel mundial
y nuestra nacién no ha permanecido indiferente. De manera diferenciada se han formado y
madurado grupos de estudiosos respecto a la problemitica que entrafia educar hist6ri-
camente o ensefiar historia,

Entre las diversas reflexiones y propuestas sobre la ensefianza de la historia, particu-
larmente me he mteresado por el estudiante. Mi preccupacién ha sido desde la perspectiva
de la investigacion cognitiva y sus implicaciones didicticas.

Lz Faculizd de Psicologfa de la unaM ha sido pionera sobre el desarrollo de estudios
cognitivos acerca de la enseitanza de la historia; particularmente imbortante ha sido abrir la
perspectiva psicol6gica en una dimensitn educativa en donde la interdisciplina €s esencial.

Poco se conoce acerca de los esfuerzos psicopedagégicbs que se estin realizando en

otras instituciones z lo largo v ancho de nuestro pais. Un réferente importante gue nos da
una primera percepcidn acerca de la todavia escasa inquietud de este tipo de estudids, lo
podemos encontrar en los diversos documentos generados acerca de la historia como
objeto de ensefianza' y de la didictica de la historia.

Si bien se cita y ocupa un lugar el estudiante en €l proceso educativo de la historia,
poco se reflexiona v se investiga. Y considero que todo proyecto formativo scbre ester

| Respecio 2 la concepeiin de I historia como objelo de enseflanza se sugiere revisar €l trabajo de Salazar, Sowelo J.,
Problemas de ensefianza y aprendizaje de la Bistoria, México, UPN, 1998, 120 p.




campo tiene que tener como una de sus
piedras angulares a este actor del pro-
ceso de aprendizﬁie y por €l que existe
el proceso de ensefianza.

Son diversos los problemas psi-
copedagégicos de la cognicion historia
(proceso de aprendizaje del conoci-
miento histérico) y diversas las maneras
de aproximarnos a ellos. Como maestra y
estudiosa me he centrado en el proble-
ma del aprendizaje y la ensefanza del
tiempo.

Las siguientes lineas las dedico para
compartir mis reflexiones y experiencias.

Hablar del tiepo histérico es apa-
sionante y no todo esid dicho, falta mu-
cho por investigar y proponer. Los maestos
tenemos intuiciones y un grado de cono-
cimiento prictico sobre cémo trabajar el
tiempo, mds zhora con la prictica tan
difundida del uso de la famosa liriea del
tiempo. No obstante que los docentes
nos preccuparmcs ¥ esforzamos por el as-
pecto temporal, ko hacemos més desde
una respuesta ripida de nuestras acciones
que desde la reflexién de las mismas.

{Por qué hay fechas, periodos, per-
sonajes y lugares en el conccimiento his-
térice? (Lo esencial de la historia es el
aprendizaje memoristico de estos datos
por s mismos? ;Acaso la solucidn es eli-
minarlos en nuestra enseflanza?

Vayamos por partes en la respuesta
a estas preguntas.

Todos hemos hecho uso de estos da-
tds, en mayor o menor medida. Pero poco
sabemos por qué y para qué sirven. ;Qué

es una fecha? Una respuesta clara nos la.

brindan los historiadores. Una fecha for-
ma patte de un sistema de medicidn que
han inventado los estudiosos para com-

sAprender feches, periodos, personajes ¥ lugares s ensafiar historia?

prender un objeto de estudio histdrico.
Por ejempio, el afic 2001 nadie lo ha vis-
1o, olido, tocado o sabe en dénde vive.
Naturalmente no existe, es un productc
humano. En esie sentido es una conven-
cidn y abstraccidn.

{Qué nombra un periode o etapa
histérica? Un periodo u organizacién de
periodos conforman un sistema de medi-
cidn-referencia que nos permite enconirar
regularidades y cambios pare explicarmos

-ef desarrollo humano de-acuerdo con un

problema especifico. Pensemos en térmi-
nes come preclisico-clisico-postclisico,
inventados y compartidos por la comu-
nidad de estudiosos scbre los distintos
aspectos del desarrollo de las socieda-
des antiguas indigenas de América, como
los origenes, cambios y continuidades de
su econdmi_a, sistema de gobierno, arte,
ideclogia, etcéiera.

No nada més fechamos con afios y
periodos, también lo hacemos con concep-
tos. Términos como nazisme, porfiriato,
salinismo, cardenismo, modernidad, etcé-
tera, nos permiten ubicar continuidades y
cambins de la vida social en un determi-
nado espacio-tiempo.

LA NECESIDAD EPISTEMOLOGICA
DE LA ORGANIZACION DEL TIEMPO

Educarnos temporalmente engloba que
el uso de fechas vy periodizaciones se
haga conjuntamente al manejo de con-
ceptos ¥ su relacidn entre ellos como es
lz aplicacién de esquemas de interpre-
tacion.

Los términos o conceptos adquie-

ren su significado dentro de una red de
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otros conceptos, interrelacionados
entre si, y que hacen una teoria o es-
quema de interpretacién sobre un de-
terminado heche o proceso histdrico.
“Colonizacién de América” hace énfa-
sisren la dominacién de una socie-
dad sobre otra, sea una conquista
militar, econdmica ¢ espirimial. Una
visién distinta es hablar de “encuen-
tro de dos mundos”; donde el énfasis
st puesio en una relacioén equilibra-
da, sin conflicto o ruptura enire dos
sociedades. El término “prehistoria”
race de la visién de histcriadores que
a partir del valor atribuido a la escri-
tura distinguen las sociedades que
reconstruyen su memoria por docu-
mentos de graffas y niegan aquellos
pueblos que también tienen memo-
riz pero lo hacen a traveés de otros
lenguajes. Si analizamos mis dete-
nidamente este 1énnine: “prehistoria”,
quiere decir en sentido estricto que
hay algo antes de la historia, esto
obviamente no es posible.

No obstante su cuestionable sig-
nificado, unaz parte importante de
petiodizaciones y conceptos histdri-
cos son de uso consensuado entre
los especialistas, existiendo sutiles dis-
tinciones seménticas en términos
como pirdmide de basamento, indio,
hindi de indigena, explotacién de do-
minacidn, etcétera, Aqui no es nues-
tro interés y proposito adentrarnos en
este tipo de debates conceptuales de
12 historia, sino sefialar como desde el
lenguaje que se utiliza para dar cuenta
de un hecho o proceso histéricos es-
tamos reconstruyendo y difundiendo
una determinada visidén del mismo.

“Colonizacion

~ de América”

hace énfasis a la
dominacién de
una sociedad
sobre otra, sea
una conquista
militar,

escondémica

o espiritual

Asi como la propia naturaleza de
la vida social y de Ia historia hacen que
no haya unz scla interpretacion para un
mismo hecha o proceso, tampoco hay
una tnica forma de concebir regula-
ridad-cambios y mediciones de éstos.

No hay una sola via para medir
el tiempo histérico que es tismpo
social. Muestra de ello lo tenemos en
los distintos calendarios como el mu-
sulmén, el judﬁo, el chino o el azteca.
Y la existencia de diferentes perio-
dizaciones como las siguienies: la
divisién de ka historia, iniciando con
prehistoria, comunidades primitivas,

civilizaciones antiguas, medievo, so-

~ ciedades modemas y contemporineas;

gendrd alguna diferencia con la si-
guiente division?: propiedades primi-
tivas, tributarias, esclavistas, feudales,
capitalistas, socialistas y postcapita-
listas.

Un altimo ejemplo del cardcter
convencional de nuestras medicic-
nes con sus repercusiones politicas,
econdmicas y sociales lo constituye
el establecimiente de los horarios de
verano en paises latincamericanos co-
mo México.

Resumiendo, el uso de fechas,
pericdos y cronclogias no son sélo
elementos de un sistema de medicién
sino partes de un sistema de interpre-
tacidn. Si bien su caricter es arbitrario,
su uso no es caprichoso. Son elemen-
tos tedrico-conceptuales y téenicos
creados para comprender regularida-
des y cambios de hechos y procesos
historicos.

La construccién vy comprension
de tales términos cuesta a los estu-



diosos un proceso de preparacién especializada. Una
buena carga de términos especializados han sido
incorporados a los programas y los Libros de texto,
asi como su manejo se ha convertido en una exi-
gencia para fas evaluaciones.

Los maestros y maestras hemos observado que
varios términos usados en la histotia no son com-
prensibles para el estudiante 2 pesar de mandarlos
a consultar el diccionario o dar Ia definicidn, tales
précticas no aseguran su aprendizaje. Se ha encon-
trado que entre os distintos tipos de cuiweplos histG-
ricos tos de caracter cronoldgico son los més dificiles
de entender {(Carretero, 1983).

Que un alumno maneje un cdmulo de concep-
tos supone que vaya haciendo suyas las concepcio-
nes, visiones o interpretaciones sobre hechos y
procesos histdricos. Esta introyeccidn de conceptos
¥ visiones requiere un proceso constructivo antece-
dente, presente en las estrategias docentes que con-
sideren las caracteristicas de precesamiento del
estudiante, facilitadas por situaciones problematiza-
doras de los temas histéricos.

Dudo mucho que nuestros nifios tengan la ga-
rantia de haber aprendido historia por el hecho de
repetir fechas, periodos v conceptos vacios de sen-
tido para ellos, bien sabemos que al poco tiempo
los olvidan. También cuestiono que nuestros nifios
y jOvenes tengan que adentrarse en el manejo de
estos sistemas de medicidn y referencia con la mis-
ma profundidad que un historiador.

¢Por qué es tan importante la educacién tem-
poral en la formaclén de un pensamiento histérico?
Contamos con distintas disciplinas o dreas de cono-
cimiento que se interesan por el estudio del ser
humano. La economia estudia los procesos econd-
micos, la antropologia la cultura, la politica, el po-
der, la sociclogia, las relaciones sociales, etcétera.
El anilisis de los problemas humanos en estas dis-
ciplinas se hace en el momento y lugar en que se
dan los hechos, esto es, de manera sincrénica. La

historia se distingue por su preocupacion en el es-

¢Aprandar fechas, perindos, persenajes v lugares es ensefiar Mstoris?

tudio de los problemas humanos desde sus orige-
nes, desarrcllo, hasta su actualidad, es decir, de una
manera diacrénica, con el proposito de dar un senti-
do de ideniidad y de pertinencia, o sea, un fin onto-
socio-genético.?

La historia se cenua en dar cuenia de la me-
moria de una sociedad. Para cumplir con esie ¢o-
metido, la historia se auxilia de las humanidzdes y
las Clencias Sociales, Por ellg, el sentido de la his-
toria es la vinculacién det pasado que justifique el
presente y proyecte su conocimiento al futuro.

L4 FUNCION COGNTTIVA. DEL TIEMPO
EN LA FORMACION DEL PENSAMIENTO HISTGRICO

Cuando el ser humano percibe el munde 2 través
de sus sentidos, estos se desarrollan enriquecidos
por el exterior, puesto que cultivamos experiencias
de vida que nos aportan mas informacion sobre Ia
realidad, ampliando nuestros esquemas de interpre-
tacién sobre las caracteristicas de los objetos, con
Io que podemos estructurar reglas de funcionamien-
to entre ellos ¥ nOSOros mismos.

El sujeto cotidiano para interactuar, moverse v
funcionar en su contexio requiere establecer seme-

- janzas o regularidades entre los objetos que le per-

miten construir scluciones que den respuesia 2 ios
problemas que le plantea el mundo, como puede
ser el acto elemental de comer o vestirse.

Si el sujeto no construyera regularidades, ex-
presadas en nociones y conceptos globales, por lo
que damos nombre, distinguimos y relacionamaos
hechos, objetos y procesos, dindole una organi-
zacidn a la realidad, ésta se nos presentariz como
un caos sin reglas que dificultarian nuestra subsis-

tencia y desarrollo.

2 L3 expresion onto-socio-genético fue retomada del rabajo rea-
lizado en secundarias de Prieto, Herndndez AM., Proyecto SEP-
21, México, UpN, 2000,



Asi, si quisiéramos eliminar el sistema
de medicién de afios y periedizaciones
generalmente utilizadas en la historia,

tendtian los especialistas que inventar .
otros sisternas, va que la mente humana.

negesita ordenar, encontrar tendencias,
regularidades y darle explicaciones a los
problemas humanos a lo largo del ho-
rizonte temporél en que se dan éstos:
origen-desarrollo-presente-futuro.

Asi como en las Maitemidticas no
suprimimos los principios de las opera-
ciones elementales de la aritmética y el
4lgebra —y mas bien nos planteamos con
base en el estudio psicolégico del pen-
samiento infantil estrategias diddcticas
que facilitan la adquisicién de un pensa-
miento matemitco-; o en el Espafiol ne
evadimos las reglas sintdcticas y grama-
ticales —sino mds bién se ha avanzado
en el estudio del desarrollo linglifstico
que ha posibilitado intervenciones pe-
dagGgicas que cultiven el lenguaje ver-
bal en los nifios—, en Historia hemos de
respetar su propia logica de conccimien-
to, reconocer la 16gica del estudiante y
Iﬁroponer estrategias que apoyen el de-
sarrollo de su pensamiento histérico.

Un elemento importante para com-
prender la propia naturaleza del conoci-
miento .y pensamiento histérico es el
apréndiiaje det tiempo.

Educarnos temporalmente engloba
que el manejo de fechas v pericdizacio-
nes sirva para construir explicaciones;
esto es, dar respuesta 2 los porqués y para
qués de la accién humana, proceso que
se hace conjuntamente con el uso de con-
ceptos vy esquemas de interpretacion.

Como lo sefiala Piager, inicialmente
el bebé adquiere con Ia adquisicién de la

existencia de objetos relativamente inde-
pendiente de &l y el sentido del espacio
que ocupan estos objetos, el sentido del
tiempo como una de las tres dimensiones
claves en la construccion cognitiva de la
realidad.

Cuando el bebé v el nific van des-
cubriendo que hay cosas, animales y per-
sonas aparte de €l y con caracteristicas
especificas, se va conformando la iden-
tidad de éste como sujeto cognoscente.y
social. La construccidn del espacio estid
relacionado con los distintos 4mbitos de
accion que el desarrollo de estos ohje-
108 respecto a lo que requiere el sujsto.
Lz construccién del tiempo trata del movi-
miento del sujeto con otros sujetos y su re-
lacién con otros objetos en el espacio.

la percepcién y constraecidn tem-
poral es larga y desigual. El nifto comien-
za por descubrir que €l tiene cambios
salvaguardando sus particularidades
{dempo personal), que los animales, las
plantas y nuestro planeta también cam-
bian (tiempo cronolégico, geografico,
geoldgico), Mis lento para el nific es
comprender que &l forma parte de una
sociedad y que ésta cambia, imponién~
dole demandas al sujeto (tiempo social),
que hay otras sociedades con las que se
relacicna y que también éstas cambian.
Mis dificil es aprender que hubo socie-
dades anteriores a la de él, a sus padres
v abuelos, y que habri sociedades pos-
teriores a la de él.

Esta comparacion de la vida social
también es compleja, por que el nifio ¥
el joven rardan en descubrir que no obs-
tante los distintas &pocas ¥ espacios, hay
conductas, hechos, ideas que han per-
manecido, ast como hay otras que han
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cambiado o sido suprimidas. Cada uno
de estos hallazgos son conquistas cogni-
tivag que el sujeto logra ante los diver-
sos problemas de coexistir y desarrollarse
en nuestro mundo.

Entender porqué surge, se desarro-

12 y cambia una sociedad, implica que la

construccion temporal se vincula al pro-
blema de la causalidad histérica. El ori-
gen de la nocidn de causa-efecto estd
dado desde la comparacién entre el pri-
mer estado de un ob]:eto, con caracteris-
ticas definidas, con su segundo estado;
algunas caracteristicas se mantienen v
otras se transforman o desaparecen para
ser sustituidas por otras. Al primer es-
tado le llamamos antecedente v al segun-
do estada le llamamos consecuente. Asi
vamos formando cadenas de eventos o
secuencias tie acciones donde requeri-
mos marcar un inicio y un fin; este pa-
pel de ubicacién lo cumplen las fechas
y los periodos.

Contribuir a 1z comprension de las
causas y consecdencias de la accién hu-
mana en el tempo tiene mucho que ver
con Ia visidn que tiene el sujeio de su
sociedad, y esto a su vez se relaciona
con su cultura, ideologia v hugar socio-
econdimico-politeo. No serd el mismo pa-
norama que presentard un guerrillero
sobre las causas de Ia pobreza que un
empresario. nactonal. Estos dos actores
entretejerdn semejantes o distintas cau-
s4s y consecuencias para brindar puntos
de vista y soluciones diferentes sobre este
mismo problema. Las distintas historias

que elabaren sobre la pobreza tendrin-

su impacto presente, validando, crirican-
do o subirtiendo el régimen actual, y cler-
tos efectos funuros sobre la vida social.

La elaboracion de estas historias di-
versas se vinculan con el propdsito por
el que se produjeron v se difunden. Es
decir, la respuesta al porqué de un pro-
blema humano subyace el para qué lo
comprendo y 1o doy a conccer.

Tomemos un tema de nuestre pro-
grama escolar: el Porfiriato, Desde el
triunfo de la Revolucién Armada de 1910
hasta antes de [a época de los gobiernos
tecnderatas, a principios de los ochenta,
el Porfiriato se explicaba con el propd-
sito de que nuestra infancia, y gran par-
te de nuestra juveniud, visualizam como
la mejor opcidn de vida la propuestz del
partido de Estado. Las causas del Porfi-
riato se centraban en el repudio politico
y popuiar al poder personal del ejecu-
tivo y las consecuencias en el logro de
la institucionalizacion de las demandas
sociales como la tierra, educacidn .y mo-
dernizacién de las refaciones laborales.
A partir del fortalecimiento de los dlri-
mos tres sexenics de presidentes prifstas,
se presenta una visidén més positiva del
Porfiriato, no sélo de la imagen del ejecu-
tivo sino de las aportaciones que esta efa-
pa de México representa para nuestra
historia presente. Acorde con esta vision,
las causas y consecuencias se interrela-
cionan de distinta manera.

Qué ensefianza podemos exiraer
como profesores de todo lo anterior?
Respondimonos que es lo verdadera-
mente fundamental de la ensefianza del
Porfiriato o de cualquier otro tema del
programa oficial, gnemorizar fechas, lu-
gares, personajes y palabras técnicas que
por si mismas esperamos que iluminen
a los estudiantes sobre las causas v pro-

péGsitos del tema en cuestidn? O més bien,
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st lo esencialmente importante es definir
nuestros propdsitos y visién que como do-
centes deseamos construir en los nifios, para
que se explique el porqué y para qué estu-
diar historia, a partir de lo cual decidiremos
que fechas, personajes, palabras técnicas y
lugares utilizaremos como los elementos de
referencia que posibiliten estructurar ideas y
reflexiones en los alumnos? Tengamos pre-
senté que sdlo recordamos lo que dene senti-
do e importancia para nuestra vida y olvidamos
le que no nos sirve para atender nuestras ne-
cesidades.

8i nuestra meta como maestros es hacer
que la historia cumpla una funcién educaii-
va en los nifics v jovenes, seri una historia
que les sea significativa en su vida, esto es,
una historia que contribuya a cubrir una parte
de sus necesidades como seres humanos.

Educarnos temporalmente engloba
que en el manejo de fechas y periodizacio-
nes articulemos el desarrollo del espacio
como parte de Ia construccion de las explica-
clones de la accién humana.

En el ser humano la idea de objeto, de
dempo v de espacio esid en constante enri-
quecimiento. Podemos sefialar que segin la
diversidad de la experiencia social del indi-
viduo, serin sus posibilidades de ampliar sus
nociones sobre los objetos, el tiempo y el es-
pacio, v con ello el desarrcllo de estrategias
de convivencia e impacto con su realidad.

En [a medida que el ser humano extien-
de sus relaciones sociales y sp influencia en
la naturaleza, incremernta su idea de espa-
cio. No necesariamente sucede de igual ma-
nera con lz nocidn de termpo. Del bebé donde
el mundo es &l, pasa a descubrir el espa-
cio de los padies vy hermanos, crece el es-
pacio de la familia si quedan incorporadas
sus relaciones con Hos, abuelos y primos. El

ingreso a la escuela es otro espacic so-
cial de interaccidn, se enriquece en el
espacio de las relacicnes con pares. Y
ast sucesivamente a lo largo de su vida,
en tanto rica y diversa sea ésta, no nada
mds por los distintos lugares, momentos
que viva, sinc por las atribuciones que
le demande los niicleos socizles de per-
tinencia inmediata (familia, escuela)
como-mediata (regién, pais, mundo}.

Los distintos espacios y su modifi-
cacién van de la mano con la naturaleza
y efectos de Ia accién humana, que es
una accidén social. En esta creacion, desa-
rroflo y cambio de espacios subyace la
nocién temporal. Algunos especialistas
afirman que mis que hablar de espacio
y tempo como dos entidades distintas,
habria que considerarla una scla, el ma-
CTOCONCepto espacio-tiempo. Mis alld de
la discusidn tedrica, lo que si retomamos
para la ensefianza de la historia es I2 con-
venjenciza de que el desarrolle del tiem-
po histérico se apoye y vincule al manejo
del espacio que hacen los sujetos de la
historia.

Ejemplifiquemos. En ¢l tema de la
Guerra de Reforma es comin introducir
el itinerario de Judrez a lo largo de tres
afios: jqué sentido puede tener esto para
que el nifio construya las causas de la
guerra? Como profesores no dudo que
le tengamos claro, pero gy el alumne?
Juirez no permanecid en el mismo lu-
gar, spor qué?, ;qué lo obligd a moverse?,
{por qué los lugares en donde estuvo y
ne ouwos?, «ué es lo comin de estos lu-
gares?, scuidl era el propésito de Juirez
en el contexto de la guerra?, ;qué suce-
dia en esos lugares? Necesariamente al
contestar aigunas de estas interrogantes



usaremos nombres de lugares, de per-
sanajes, conceptos interrefacionades para
que los nifios armen una interpretacion
de los hechos, determinando una secuen-
cia en que se destaquen continujidades y
cambios, y esto es hablar de tiempo his-
worico.

Me viene a la mente oros fantos
temas de como podriamos retrabajar el
espacio, como son los itinerarios de los
vigjes de Colén, las guerras mundiales,
las batallas de Hidalgo, Morelos, Villa,
Zapata, eicéiera. llinerarios para incor-
porar Ia nocién de espacio histérico en
articulacién sobre conceptos, temporali-
dad y construccion de explicaciones res-
pecto al problema histérico que se esté
trabajando en el aula,

ELEMENTOS PARA UNA
CONCEPTUALIZACION DEL TIEMPO
HISTORICO

Hasta ahora nos hemos centrado en de-
ROSrar Come la construccidn temporal
se articufa con otros problemas clave del
aprendizaje histérico. Hemos sefialado
que la construccion del tiempe trata del
movimiento del sujeto con otros sujetos
y su relacion con otros objetos en el es-
pacio. El tiempo es movimiento de los
objetos y en el caso del ser humano habla-
mos del movimiento de éste como mo-
vimiento social, ;Coémo entendemos este
movimiento y ¢Omo nuesira reflexidn
puede aclararnos que es el tiempo histd-
rico? ;Como apoyar su aprendizaje y en-
sefanza’

El movimiento social de los seres

humanos es multifacético por las distin-

iAprender fechas, perindos, personajes y lugares es ensefar historia?

tas esferas y pricticas socioculturales que
sufren cambios y permanencias, en interde-
pendencia con las necesidades que la ding-
mica social nos impone, al mismo tiempo
que nosotros le imprimimos nuestro sello a
la sociedad circundante. Hasta ahora y en
nuestro planeta, sdlo los seres humanos nos
preguatamos por nuesiro pasado, presente
y futuro, el de nuestras familias y comunida-
des de referencia como el vecindario, la ciu-
dad de residencia, nuestra sociedad, otras
sociedades, el pais, otros paises, el mundo y
otros mundos. Las continuidades y los cam-
bios operan a ritmos y escalas distintas, se
trate de la economia, politica, tradiciones,
leyes, etcétera.

La complejidad es otra caracteristica del
movimiento social de los seres humanos.
La relacidn entre las distintas esferas y prac-
ticas de desarrolle no es unidireccional y
univoca. Por ejemplo, un proceso como el
movimiento de 1968 no tuve consecuen-
cias de un solo tipo, come pueden ser las de
cardcter politico, y tales consecuencias no
tuvieron la misma magnitud en la sociedad.
Sin embargo, los seres humanocs necesitamos
liegar a acuerdos de cémo entendemos este
movimiento para coexistir y desarrollarnos
en nuestra humanidad. Sin hablar de leyes
en historia, si podemos referirnios a los prin-
cipios y tendencias de comportamiento ge-
neral para tratar en su particularidad los
problernas humanos. Los historiadores ha-
cen est0 de acuerdo con una metoedologia
de trabajo.

Aunado a este cardcter multifacético y
complejo, tenemos la naturaleza contradic-
toria de este acontecer humano. La historia
hurnana no €5 un desarrollo solamente pro-
gresivo o regresivo en sus distinios Ambitos.

Recordemos a un movimiento cardenista a



finales de los treinta: sucede una reaccién
conservadora en la'sociedad avilacamachista,
y como el adelanto cientifico de la energia
nuclear se ha acompafiado una destruccion
iﬁaportante de vidas y del ambiente, y como
a la mayor produccién de riqueza que han
producido la sociedades en la época de la
~ globalizacién sybsiste una gran miseria fo-
calizada en nuestro planeta. La accién hu-
mana escapa a su cilculo exacto, aunque
haya intentos serios de ingenierfa social, s0-
mos una especie que depara todavia sor-
presas.

En sintesis, el tiempo histérico lo conce-
bimos como una de las dimensiones bsicas
de la actividad cognitiva social, imprescin-
dible para entender el conjunto de nociones
sociales e histéricas, y como un producto de
alto nivel que tiene que ver con ¢SmO s€ va
dando en el sujeto cognoscente la compren-
sién y la represeritacién del movimiento mmul-
tifacético, complejo ¥ contradictorio de los
objetos sociales (del que forma parte) 4 lo largo
de un continuo; esio es, de cdmo se entiende
y representa el movimientc del devenir hu-
manc-social, de las relaciones de continuidad
y cambioc que guardan entre si los hechos
humanos.

Esta concepcién del macro concepto
del tiempo histdrico se gesta de la iniegra-
cién parcial, desigual y reciproca de cuatro
subsistemas o nociones temporales bisicos:
la duracién, cronologia, sucesidn causal y
representacién escalar del tiempo. Por mo-
tivos de espacio s6lo hemos profundizado
lo referente a la sucesién causal.

1A DIDACTICA DEL TIEMPO PARA UNA
EDUCACION DEL PENSAMIENTOQ HISTORICO

Con anterioridad mencionamos que el
sujeto cognoscente busca regularidades
de los objelos y procesos, construyendo
nociones generales por las que estruc-
tura la realidad. ;Por qué podemos esta-
blecer regularidades? Los psicologos
sostienen que tal estructuracion qu'e ha-
cemos de la realidad no serfa posible si
no existiera en los hechos una organi-
zacion de la tmisma, es decir, el contexto
0 huestro entormo tiene una organizacidn
y reglas de funcionamiento independien-
temente de la mente humana que busca
comprenderlas. Por ello adquiere impor-
tancia desarrollar la percepcion reflexiva
como una pieza fundamental para elabo-
rar una visién explicativa de la realidad.

La percepcidn ¢ uso intelectual de
nuestros sentidos es la via por la cual
710§ conecamos e interactuamos con el
exterior. Por ello, también sefalamaos que
el proceso de conocimiento inicia con la
percepcidn, que se desarrolla y es desa-
rrollada por la experiencia cognitiva y
sociocultural del sujeto. Imaginemos tan
s6lo si el ser humano estuviese despro-
visto de sus sentidos. (COmo sobrevivi-
ria y como seria su desarrollo?

Para que nuestras actividades di-
décticas realmente contribuyan al apren-
dizaje del tiempo histérico, hemos de
aprovechar la base perceptual del pen-
samiento, tan caracteristico del razona-
miento infantil.

Asencio y Trepat establecieron algu-
nos de los avances de este trabajo per-

ceptual para ejercitar la formacion de




estructuras de conocimiento temporal en
la ensefianza de la historia.

Consideramos que la formacién de ia-
les estructuras se realiza a partir de la te-
flexién y reorganizacién de formas de
pensamiento que conducen a la construc-
cién de las constantes de continuidad v
cambio, articulades a los dmbitos del tiem-
po personal del nifio y del joven, del
tempo geogrifico v social a su alcance
y finalmente el fiempo histérico que po-
damos acercarles.

Algunos ejemplos de este trabajo
percepiual estructurador del tiempo his-
torico son la redaccitn v andlisis de auto-
biografias y biografias; disefio y anilisis
de genealogias; la cbservacion, compara-
citn y secuenciacién de imigenes como
fowografias, paisajes, retratos, objetos vie-
jos-nuevos; el modelado y construccion
de objetos v escenarios, complemen-
tacion de secuenciazs, la elaboracion v
andlisis de relojes v calendarios como sis-
temas de medicion temporal, produccién
y andlisis de narraciones, comparaciéh
de mapas sobre un mismo hecho his-
térico, el descubrimiento y estableci-
miento de continuidades y cambio en
1a historia de objetos comao el coche, fe-
rrocartil, las rocas, el chocolate, etcé-
terz. @

fAprender fechas, periogdos, parsonajes ¥ lugares s ensefsr historia?
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Los profesores en la unificacion
de la escuela primaria

Amalia Niven Boldn

INTRODUCCION

Existen trabajos bistdricos que abordan de manera amplid el tema de la unificacion de la
escuela primaria en el pais. Podemos, asi, conocer la articulacion de distintos factores que
contribuyeron a crear la mentalidad de las generaciones del México del siglo xx. Mi inten-
cidn en este trabajo es la de destacar, en el conlexto de la reforma educativa del gobierno de
Porfivio Diaz, la participacién y voz de educadores y profesores de primaria como parie de
los actores que contribuyeron en este proyecio nacional. A través de testirmonios escriios que,
a pesar de ser escasos en relacién cort los prafesores y profesoras que laboraban en las escuelus
oficiales, pueden acercarnos a las pmocupaciones, necesidades y respuestas que elaboraron
3y que favorecierom, negaron € inchiso recrearon la politica educativa generada en esa
gpoca no sélo por el Ejecutivo de la Nacidn.
Aqui se abordan las problemdticas politico pedaglgicas en gue los profesores de ins-
truccidn primaria se vieron envueltos para participar en la unificacion de los contenidos y
Jformas del bacer cotidiano en las escuelas, destacando la importancia de la ensefianza
del espariol como un elemento bdsico que la politica federal dictaba ante los exz‘gencz‘és de
modernidad enmarcadas en los pardmetros de los paises occidentales con mayor poder
economico de finales del siglo XiX.

CONTEXTO GENERAL

Eespués de los primeros 50 afios de vida independiente del pais, los conflictos entre
liberales y conservadores generaron pautas de una nueva nacion de tendencias federal y
centralista, con elementos hispanos, estadunidenses y europeos. Durante este tiempa, 10S
dicen M. Esther Aguime y M. Teresa Camarillo, el debate entre liberales y conservadaores, y
dentro de éstos entre moderados y radicales, estard presente a lo largo de todo el siglo xix.




Asf se irfn matizando los diferentes es-
pacios, ambitos y niveles a través de los
cuales se conforman [a nueva nacién me-
xicana, la peculiar relacion que el Estado
establece con la socledad y las caracte-
risticas de la funcion educadora de Ia es-
cuela oficial que desde entonces el Estado
asume hacia ella. A la luz de esta géne-
sis, podemos entender muchos de los
conflictos y contradicciones que actual-
mente percibimos eén materia educativa
(en: Galvan et al. 1994: 333).

Al inicio de la Repriblica restaurada
(1867-1875), Judrez acababa de expedir
la Ley Orgénica de la Instruccién Piibli-
ca en el D. F, (1867), llamada también
Ley Barreda, que por dos décadas seria la
base de la organizacién educativa del pais
v de la Secretaria de Justicia e Instruc-
cion Piblica, creada en 1861, A partir de
este modelo educativo, el gobierno fe-
deral inicia un progresivo y sistematico
esfuerzo por cimentar las bases de una
educacién puiblica, modema y hegemé-
nica. Asi, con Gabino Barreda a la cabe-
za de la Comisién de Instruccién Piblica,
desaparece en 1868 el plan de estudios
la ensefianza religiosa, y con ello el resur-
gimiento del laicismo al lado de nuevas
ideas pedagdgicas ligadas al progreso,
la cientificidad del conocimiento en cam-
pos disciplinarios y la formacidn del
hombre como ciudadzano.

La Reforma Bducativa, iniciada en
la Reptiblica restaurada, y retomada du-
rdnte el Porfiriato, se enfrenté con la tra-
dicién popular de la institucionalidad
dogmitica y libresca de los modelos de
ensefianza parroquial de la Colonia y
de [a ensefianza mutia © lancasteriana del
México independiente. Esta tltima fue
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ripidamente extendida entre las escuelas
del territorio nacional gracias a la capa-
cidad de preceptores y monitores para
ensefiar en poce tiempo v de modo si-
multineo a leer, escribir y contar a un
gran nimero de grupos de entre 8 y 10
alumnos. Ambos tipos de instruceion re-
presentaban la ensefianza tradicional al
que el pesitivismo de G. Barreda debia
enfrentar, y sobre €] cual se sustentaban
las ideas de cambio y modernidad de
educadores nacionales y extranjeros.

Los preceptores o profesores de
ensefianza elemental se formaban gene-
ralmente al lado de otro, ¥ junto con los
nifios a quienes ensefiaban siendo apren-
dices, es decir, se formaban en la précti-
ca, en colaboracién con otro profesor, ¥
conforme las habilidades y no tanto Ia
edad de los nifios (D. T. Estrada 1992:59).
Esta tradicién se debid en parte a que la
creacién de las Escuelas Normales no fue
homogénea en el pals y en ocasiones
las referencias de su existencia sélo co-
rrespondian a intentos de una apertura
de poca duracién. Durante la Restaura-
¢i6n de la Repiblica, proliferaron escue-
las normales con el modelo lancasteriano,
debido 2 que la ensefianza muma conta-
ba con ventajas de economia de tiempo
y de recursos materiales y humanos que
alentaba a los Ayuntamientos para crear
escuelas elementales.

Con la creacidn de las Escuelas Nor-
males de Jalapa (1886) y de México (1887)
se inicia la formacién de los profesores de
enseflanza elemental bajo un sistema uni-
forme. Antes de este momento los educa-
dores dedicados z la ensefianza elemental
podian ser acreditados como profesores
de Primera, Segunda y Tercera clase, des-




pués de haber aprobado exdmenes pui-
blicos ante jurados especiales, integrados
por 1a misma Compafiia Lancasteriana, o
de conformidad con la Escuela Normal

S del Estado cuando la habia. De este

modo, los maestros obtenian un Certifi-
cado de Aptitud y de Conocimientos Aca-
-démicos para ensefiar a nifios con una
técnica personal sin valor diddctico pro-
fesionai, por no ser producto de una en-
serianza pedagogica para el objeto
(Discurso pronunciado por €l profesor
Sierra Ramos con motivo del 75 aniver-
sario de fundacién de la primera escuela
normal del Estado de Nuevo Ledn, en:
Memorias del Segundo Congreso Nacio-
nal de Educacion Normal, 1945:29-31).

La Ley Organica de Instruccion Pd-
blica de 1867 establecia que la ensefian-
za elemental, ademds de ser libre, debia
ser gratuita ¥ obligatoria, lo cual supo-
nfa unz especial atencidn a la reglamen-
tacién de las tareas y funciones de las
escuelas primarias oficiales.

Cabe destacar que uno de los as-
pectos mis relevantes de esta Ley fue la
configuracién de un nuevo plan de es-
wdios diferenciado para nifios y nifias;
observindose distincicnes en fa incorpo-
racién de nuevos conienidos, y en los
contenidos de asignaturas como Higiene,
Dibujo y Geograffa con respecto a los pla-
nes anteriores de 1823, y de 1861.

FORMACION DEL PERSONAL EDUCATIVO
La formacién de los profesores se en-
contraba bajo 1a direccién de las Escue-

las Normales existentes en los lugares
con mayor desarrollo industrial, comer-

cial y con tradicién cultural. Sin embar-
go, a pesar de no haber existido escue-
las normales en todo el territoro, el
sistema lancasteriano fue ensefiado y di-
fundido por los mismos alumnos y maes-

Iiros que lo practicaban-. Tal es el caso,

por ejemplo, de la primera escuela pri-
maria del Ayuntamiento de Santo Tomis,
Baja California, fundada en 1873 conun
solo maestro, de quien se asegura que su
ensefianza “ tuvo forzosamente su mode-
fo de organizacion que ser el Mutuc o
Lancasteriano que vino a substituir ¢l
Mmdividual empleado basta enionces en
la ensefianza, por coNsecuencia, Jue
esencialmente instructiva, pero de resul-
tados tan buenos para el conceblo res-
pectivo que privaba basia aquel entonces,
v mangjado con tal bondad y amor de
maestro, que Ia Escuela de Santo Tomds
cobré nombre en toda la comarca, sien-
do basta la fecha el Maestro Schieroni
recordado con gratitud y carifio por los
vigfos pobladores de este Distrito, enire
quienes atin quedan varios de sus disci-
pulos? (Quiroz 1928:115.)

Entre la Republica instaurada y la
consolidacién del Porfiriato existe un
periodo de transicién, como lo llama G.
Tapia (1994: 367), donde se critican las
implicaciones del modeto de ensefianza
mutuz y s¢ comienzan 4 proponer Oiras
formas de trabajo docente, abriéndose los
espacios e la prensa para publicar pun-
tos de vista y propuestas para la reforma
de la educacién normal.

En esa época se identifican cuatro
modelos de ensefianza: €l individual, el
mutuo, el simultdneo y el mixto, los cua-
les segiin la Comision de Ensefianza Ele-
merual Obligatoria, emanada del Primer
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Modelo de
ensefianza

Ventajas

Desventajas '

Individual

Permite adaptar la ensefianza a las
necesidades psiquicas de cada alumno
y hacerla verdaderamente “educativa”,
Favorece el adelanto de los nifies mas
inteligentes y aplicados, pues no se ven
entorpecidos o detenidos por la
necesidad de gsperar que otres
alumnos, menos vives o menos afectos
al estisdic, se “pongan al corriente”.

Es impracticable en las escuelas. |
Carece de dos medios
educativos muy impartantes: ;
la imitacién y la emulacion. !

Mutuo

instruye a grandes grupos de alumnos,
mediante el apoyo de alumnos més
aventajados, llamados monitores.
Durante casi un siglo se siguio este
sistema ante la falta de profesores.

Es de muy baje costo.

Properciona una instruccién muy
ligera y descuida por completo
la educacian de los nifios.

Simultineo

Ofrece las ventajas del individual sin
sus defectos.

Reduce a 8 0 2 10 el ntimero de nifios
a cargo de un sofo maestro, que se
escogen seglin su desarrollo intelectual,

Adn no aplica en ninguna escuela

del munde.

Mixto

El maestro solo dirige dos o tres
secciones y desempefia toda la parte
educativa de la ensefianza y Ja mayor
parte instructiva, limiténdose e! papel
de los monitores z la parte instructiva
puramente mecinica.

Ante la falta de profesores en las
escuelas se tolera este sistema,
cuidando que las autoridades
sustituyan a los monitores por
profescres competentes.

Si no se sustituye pronto a os

monitores puede regresarse a la
ensefianza mecanica.

Fuente: Revista de Mévico Frtelectual, 1800- 291,



entre iac

Congreso de Instruccidn de 1890, presen-
taban las siguientes ventajas v desventajas:

No seria sino hasta ya iniciado el go-

bierno de Diaz, después de los Congresos
de Instruccidn Pedagégica, en que se crearon
o reformaron las escuelas normales confor-
me al modemo sistema pedagdgico de influen-
cia positivista y los principios pedagdgicos
de Laubsher v Rébsamen. Con ello se vislum-
bra una época de transicién y de importan-
tes acontecimientos con repercusiones en
el sisterna de las escuelas primarias pUblicas
del pais, en especial en el contenido de la
organizacion juridica, administrativa y acadé-
mica de las escuelas primarias publicas, con
alcance hasta nuestros dias.

Es conveniente recordar que no sélo
existieron escuelas oficiales o particulares
bajo la administracion del Gobierno de Diaz,
desde 1880 existieron al margen de ésta cen-
tros educativos, entre ellos escuelas normales
para mujeres, fundadas y organizadas por
sociedades protestantes en entidades como
Cosnhuila, Ciudad de México, Puebla, Chihua-
hua, Aguascalientes, Tamaulipas (Jean Pierre
Bastian en: Tapia 1994: 371).

POLITICA EDUCATIVA SOBRE LA FNSENANZA
DE LA LENGUA

La reforma educativa porfirista, bajo la admi-
nistracion de Joaquin Baranda, en la Secretaria
de Justicia e Instruccién Piblica (1882-1901),
mantuvo una politica de instruccidn piblica
de mejoramiento de la ensehanza de las es-
cuelas primarias nacionales. Heredd el positi-
vismo iniciado por G. Barreda en Ia ensefianza
piiblica, favorecié ia critica de su dogma-
tismo, orlenid €l laicismo, ¢ impulss el pro-
grama de unificacién nacional a través de la

educacién primaria. Cabe destacar que
el manejo del espadol fue uno de los
aspectos-centrales de esta politica unifor-
madora, asi como la polirica de interven-
tion del Ejecutivo en la reglamentacién de
normas y.pro_cedimientos, aprobacién de
fos planes de estudio, libros de texto y
nombramiento del profesorado en las es-
cuelas primarias nacionales y Normales
de Profesores v Profesoras de la Ciudad
de México y Temitorios de Tepic y Baja
Califomnia,

La politica de la lengua nacional tie-
ne sus origenes en la Ley de Cbligato-
riedad de la ensehanza primaria, laica y
gratuita de 1888, y de modo particular
en las discusiones sustentadas en los dos
Congresos nacionales de Instruccidn.

En el primero se reconocia que los
indios pedian ser instruidos porque te-
nian la capacidad bicldgica para apren-
der, lo gue suponia no sdlo que podian
interactuar ¢on otrus grupos de pobla-
cién, sino que debian integrarse a ellos
como parte del proyecto de la nacidn me-
xicana, empezando por aprender a comu-
nicarse en espanal, para gue de este
mode pudieran ser instruidos en otros
asuntos. Esta posicidn favorecid la ense-
fianza del idioma espafiol como elemento
fundamentzl en la politica del sistema
educativo durante el gobiemno de Diaz.

En el segundo Congreso se acordd
establecer una escuela nacional para for-
mar profesores, y un sistemna institucio-
nal de regulacién de las escuelas
elementales en el Disuito Federal y sus
Territorios, coma modelo a los Estados
de la Federacién para conformar escue-
las nacionales mexicanas, y asi orientar

la unificacidn del pais v elevar el nivel



cultural del pueblo. Cabe sefialar que &ste
era fundamentalmente los indios v los
sectores rurales y urbanos de escasos re-
cursos; los que por falia de instruccion
eran presa ficil del fanatismo religioso,
la supersticion, el alcoholisme, la insa-
lubridad y la mendicidad.

En esta época, ¢l énfasis en la ins-
truccién elemental se expresaba median-
ie el concepto de educacidn popular, en
la perspectiva de ampliar el concepto de
instruccion, e integrar en €l las faculia-
des principales del individuo en un sen-
tido fisico, moral e intelectual.

La intencién de promover un sistema
unificado de educacidn elemental en todo
el territorio nacional se basaba en enten-
der la ensefianza comoe el desarrollo de
las facultades intelectuales del individuo
por medic de gjercicios adecuados, equi-
parando las facultades del “hombre salva-
j&” y del “civilizado”. Las ¥inicas diferencias
que podia aceptar la Comisién de Ense-
flanza Elemental Obligatoria, integrada
por Enrique C. Rébsamen, Miguel F. Mar-
tinez, Prancisco G. Cosmes y Manuel
Zallas, eran las que la ciencia reconocia,
las cuales dejando de lado las disposi-
ciones hereditarias, la educacidn recibi-
da desde 1a infancia v en la ensefianza
primaria efa Ia Unica condicién que fa-
varecia las diferencias entre los indivi-
duos (México Intelectual, 1890: 49).

En ello argumentaba la Comisién de
Ensefianza Elemental Obligatoria que, a fin
de acortar las diferencias entre los indivi-
duos, era necesario uniformar la ensefian-
za primaria, elevando €] nivel académico
en las escuelas donde éste se encontrara
bajo. En los documentos elaborados por

la Comisidn se asienta: Lo que hasta hoy
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se ha hecho a favor de la desvalida raza
indigenza, han sido esfuerzos aislados y
por lo mismo de poco alcance: unifér-
mese Iz ensefianza primaria obligatoria
por todos [os dmbitos de la Republica, y
pronto se verd, por los hechos, que no
existe la pretendida inferioridad de la
raza indigena, y que sus hijos son capa-
ces de rivalizar con el blanco y el mes-
tzo en la lucha por el saber (Comisién
de Ensenanza Elemental Obligatoria en:
México Intelectual, 1890: 49).

Llama la atencidn en este discurso
oficial la claridad con Ja que se hace refe-
rencia: primero, 2 1a raza indigena en
té&rminos de abandono e inferioridad; se-
gundo, el reconocimiento ai conflicto en
que viven los indios, los blancos y los
mestizos, v, tercero, al papel del saber
como un campo féril de disputa enire los
tres anteriores. S bien se devela el con-
flicto social en que viven estos grupos
sociales, se evidencia el significado poli-
tico del saber, pues es claro que se trata
de disputarse un saber que se reconoce
como oficial, al cual debe accederse a
través de la escuela piiblica. El discurso
sefiala la unificacién nacional de la ense-
fianza elemental como campo de legitima-
cion de pricticas educativas para acceder
al conocimiento verdadero y aminorar las
diferencias entre los hombres de distin-
tas clases y estratos sociales. Juega enton-
ces la escuela oficial una funcién social
democratizadora?, o jes inherente a 1a de-
mocracia impuesia la discriminacién?

En la bisqueda de iz uniformidad
destaca también la intensidn politica de
establecer entre los individuos una con-
cepcién comun de progreso social y eco-
nomico. La educacion juega asi el papel




de puente para lograr ese equilibrio conveniente y |
llevar al pais hacia un desarrollo en armonia y uni-
dad. La Comisién de Ensefianza Elemental Obliga- -
toria previene que sin la educacién popular puede -
. bieron sus.ideas y experiencias educativas a través
. de cartas, ensayos didécticos, textos pedagdgicos,

existir un desequilibrio social, y los esfuerzos hacia
el progreso ecdndmico y social de la sociedad més

culta se vean disminuidos por la resistencia e indi-
ferencia de parte de la sociedad con menos cultu- |
ta, que representa a la mayorfa. Asi, bajo una falsa |
idea de igualdad y dethocracia, se transmite 1a con-
cepcibn de la educacién popular para brindar apo- -
yo y proteccién a la parte de la sociedad que ha :
tomado en sus manos 14 directién del proyecto eco- :

ndmico, socizl, administrativo y politico del pais

No obstanie la imperiosa necesidad de unificar |
las diferencias sociales en una sola y Gnica visiéa |
de la realidad, la Comisidn no niega las diferencias

regionales, pero advierte que éstas deben ser consi-

deradas bajo un-principio didéctico, sin afectar la. -
uniformidad de la ensefanza en todo el pais. S :
la uniformidad se bicierq extemwa basta los tlti- -
mos detailes de la ensenanza 5i se tratara de regia- .
mentar hasta los puntos mds' msfgngﬁcames yde .
conuertir a los maestros meicanos gn meros auts- |
matas, condenados a efecutarun tmefva_:b prramente |
mecdnico, entonices se correria peligro el referido ~
* mente la cultura e identidad de la profesion de ser
blece la pedagogia moderna .] En gfecto, la unifor- -
midad de la ensefianza, tai como sin duda la concibe -
el C. Mintsiro de Justicia e Instruccion Piblica, y tal -
como la frropone esta Cbméiéﬁ, no impide de mane- -
72 alguna que se aiiendan en la escuela debidamente |
las necesidades particulares de cada Estado, region

principio diddctico, ¥ con &l todos los-demds que esia-

o comarca (ern: México intelectual, 1890: 48).

destaca la visién de los profescres de primaria como
actores en la implementacién de la reforma educa-
tiva oficial. De ahi €l inferés, no sélo del Estado,

por promover la publicacién de las ideas y pricticas :
de profesores que dieran cuenta de las inquietudes y :

necesidades del magisterio formado en las nuevas

normales, y participe de alguna forma en la reforma
educativa del régimen.

De los profesores de primaria que trabaja-
ban en escuelas durante esta época, algunos escri-

logrando que muchas de ellas fueran publicadas en
diarios, revistas, boletines etc., de tal modo que si
bien muchos de estos profesores se enconiraban
cerca de las ciudades, y estaban vinculados més o
menos abiertamente con Ia culiura dominante y entre
ellos habia diferencias, no por ello hemos de supo-
ner que los testimonios a los que podemos tener
acceso $on ajenos a lo que sucedia entre las escue-
las primarias publicas y que, por tanto, carecen de
importancia como memoria colectiva que contribuya
a dar identidad a los profescres de primaria que ofre-

* cieron sus servicios en esta €poca. Al respecto Le

Goff senala: es cierto que la cultura de los bombres
sin escritura presenia diferencias, pero no por esto
es distinta (1991: 35).

La importancia de estos testmonios radica
en que permiten conocer a los profesores como
actores de una prictica sociocultural alterna a la
voz oficial. Nos acerca a la vida cotidiana de las
escuelas primarias y permite reconstruir histGrica-

maestro de primaria desde el propio discurso pro-
ducido por ellos en relacién con el discurso oficial
que dio sentido a la unificacién nacional, ya que
tampoco, dice C. Ginzburg, hay una cultura popu-
lar original v autdnoma (1997:18).

En la prensa pedagdgica de la época encontra-

 mos testimonios sobre la manera como aplicaban
Este apartado es fundamental, ya que en él se

la politica de unificacion con base en las necesi-

* dades y condiciones de sus regiones v localidades.
* En estos textos se deja ver que jos profesores juga-
- ron un pape! significative en la forma come ope-

raban fos acuerdos asumidos por los gobiernos
estatales en las reuniones nacionales a las que con-

. vocabaz el Ejecutivo.



En forma paralela a la unificacién
administrativa, pedagégica y curricular
de la escuela primaria, se desarroll la
politica sobre la enseflanza del espafiol
a2 través de la ensefianza elemental. La
Comisién de Ensefianza Elemental Obli-
gatoria consideraba que el nifio debia
hablar la lengua que le ayudara z en-
tender la realidad social en la que vivi-
tia, v le permitiera un mejor desarrollo
de sus facultades fisicas, morales e inte-
lectuales, lo cual lograrfa dominando
desde pequefio el idioma que le ense-
fiarfa a ser ciudadano mexicano. Se fa-
vorecid asi que la politica de instruccidn
fuera a través de un idioma Unico, otor-
gando a los Estados el derecho de aphi-
car de la ley de obligatoriedad de la
instruccion publica dentro de un siste-
ma educativo sustentado en una politica
totalitaria v discriminatoria.

En ef Primer Congreso de Instruc-
cidn se acordd la politica del lenguaje
hegeménico en el sistema educativo po-
pular del pais, por lo que la ensefianza
del idioma espafiol fue fundamental en
los planes de estudio y en los materiales
de lectura v escritura. De este modo,
Méxice confirmaba su lengua nacional,
entendiendo por ésta no la espadiola
pura, sing la espafiola modelada por
nuestro medio fisico y social, por los res-
tos de Ias civilizaciones a medias desa-
parecidas y por las creaciones que en
México ba becho surgir la mutua compe-
netracion de las razas (Isidro Castillo,
México y su revolucion educativa, Méxi-
co, 1965: 117 en: Brice, 1970:117).

Sin embargo, en 1a prictica educati-
va cotidiana el predominio del espaiiol
sobre las demdis lenguas vivas exisienies

Lag profesores an la unifi

en el pais representd diferentes posturas
entre los profesores de ensefianza pri-
maria, como se evidencia en una nota
del periGdico “El Centinela”, en Morelia,
donde aparece publicada la peticion gue
en los colegios de esta ciudad se establez-
ca una cdiedra de idioma tarasco, pare
que los nifios indigenas de la localidad
Dpuedan aprerder los pﬂﬁczpz‘os elemen-
tales de moral, bistoria, etcétera (México
Irtelectual, 1892: 112). Ante lo cual, llama
la atencién la argumentacién que ofre-
ce la editorial de la Revista iéxico inle-
lectual, al negar la conveniencia de
enseflar contenidos de la primaria ele-
mental en lenygua materna: no creamos
que oblenga la aquiescencia del ilusira-
do Gobernador de Michoacdn. Los inte-
reses de la unificacidn exiger: que cuanio
antes aprendan los indigenas el idioma
espariol, ¥ bacia este punto deben diri-
girse los esfuerzos de los gobiernos de los
Estados. Pero establecer en las escuelas
publicas cdtedras de bistoria, moral, ¢f-
cétera, en idiomas tarasco, IIONAGCO
olowmi, seric un solemne disparate. Se
advierte a los profesores que contraven-
gan el acuerdo nacional de la Federa-
cién al descrédito y ridiculo, ya que de
ensefar a los nifios en lengua indigena
quedarian al margen del apoyo del es-
tatal, lo que de paso obliga al gober-
nador del Estado a hacer obedecer los
acuerdos tomados en el Congreso de
Instruccién.

Por otro lado, si bien la editorial re-
conoce Iz dificultad de 1a ensefianza ele-
mental a los pueblos indigenas, sefiala que
la educacién de éstos puede lograrse si
se educa z los més sobresalientes para
que ellos mismos ensefien a los suyos, Lal

idn de ke

fd prmarie



entre masstrids

como lo indica 1z siguiente cita: £ dnico
medio prictico parng conseguir ia instruc-
cion de la clase indigena es escoger jove-
nes inteligentes de enire la misma raza,
educarios por cuenta del Estado en bue-
nas escuelas primarias y mandarios a
cursar en una Fscuela Normal, a fin de
obtener maestros compeleries gque tredan
difundir la enserianza entre los suyos
(1892:112).

Dos afios después, la misma re-
vista reconoce la labor pedagégica de
un profesor de primaria que ensefa a
sus alumnos yaquis en su propia lengua
materna, con el siguiente argumento: Un
buen anmigo nuestro nos escribe de Torin,
gue los alumnos de la raza yagui son de
o mds dedicados al trabajo y que, por
esta razdn y por la circunstancia de que
el profesor, seffor Duarte, conoce mity
bien el idioma yaki, son de esperarse
grandes adelantamientos (México Inte-

lectual 1894:29).

Es claro que ei debate de la educa-
cién del indio a través del espafiol no
era un asunto pedagdgico propiamente,
en tanto podia reconocerse el éxivo de un
profesor no indio al ensefiar a nifios in-
digenas en su lengua natural. Este testi-
monio permite sefialar preocupaciones
docentes v que habia cierta capacidad
para circular ideas y experiencias esco-
lares entre éstos y otros educadores, cu-
yos efectos con tal vez posibles de
advertir en la conformacion de una men-
talidad y prictica educativas cambianies
y diversas, lo que lleva a identificar una
cultura educativa subalierna a la oficial,
v que la hegemonia del Estado como
educador no siempre contd con €l apo-
yo de los profesores para negar las nece-

sicdades y caracteristicas de minorias en
aras <e una integracién nacional.

No obstante, el manejo del espaiicl
fue en este sentido un vehiculo de domi-
nacién y sometimiento que favorecié €l
distanciamiento y marginalidad de muchos
pueblos indics que se mantuvieron monoc-
linglies, del mismo modo que se mantu-
vieron ocultos los testimenios de trabajo
de muchos profesores.

De este modo, la politica oficial so-
bre la ensefianza del idioma espafiol 4
finales del siglo x1x puede analizarse bajo
la i6gica de conformacidn del actual sis-
tema nacional de educacion, como un
elemento crucial en el proyecto de mo-
dernizacién del pais, como se sefiala en
€] Dictamen de la Comisién de Ensefianza
Elemental Obligatoria durante el Primer
Congreso de Instruccion: uniformar en
fodo el pais los establecimientos de ins-
truccion, y muy particularmente aqgtie-
llos en que se educa a las masas, como
son las escuelas primarias; pero no solo
se trata de que. LHOS WUESTOS Principios
Ppedagigicos normen la cultura popular,
sino gue se imprima & esa cultura un
sello eminentemente nacional; es decir,
que en fodos los dmbilos de la nacion se
Jorme en la escuela primaria, no sélo al
hombre socialmente hablando, sino al ciu-

dadano mexicano, inspirado en los gran-

des ideales que la Patria persigue (México
Intelectial, 1890:43-44).

CONCLUSIONES
Es necesario conocer cada vez con ma-

yor profundidad Ia labor pedagéeica de
profesores en servicio que, no obstante



la politica de obligatoriedad de la ensefianza del
espafiol, realizaban su labor considerando y apo-
yandose en las caracteristicas, costumbres y necesi-
dades de los grupos sociales donde trabajaban.
Asimismo, detectar como ampliaban sus saberes y
los de sus alumnos, ya que de esta manera podemos
recuperar la memoria colectiva de los profesores
documentada en sus escritos y, resignificar histé-
ticamente la identidad del magisterio con elemen-
tos propios de sus ideas y quehaceres, v no sélo a
wavés del discurso oficial. Es necesario recuperar €l
sentido de su vision politica, pedagégica v cultural
que nos dejaron los profesores de primaria en una
€poca de transicidn y cambios, donde podemos en-
contrar profesores que continuaban desarrollando
préacticas tradicionales, pero también otros que se
preocupaban por una formacion v prictica docen-
te mis aitica y comprometida con un proyecto edu-
cativo nacional distinto o altemo al oficial, como
Abraham Castellanos, preocupado por que los profe-
sores de primaria fueran formados en las escuelas
normales, siguiendo un plan de estudios basado en
conocimientos antropoldgicos sobre la personalidad,
las costumbres vy la religion de los indios antes de
poder planiear programas de iransformacion des-
tinados a los indios de cada region.@
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Justo siete anos atras

Angélica Jiménez Robles

ami planeaba todo. Al no verme ninguna vocacion, me inscribié en una Escuela Nor-
mmal particular. Cuatro afios mis iarde yo ya era maestra de primaria.

Todo lo que mami planeé se le habfa cumplido: un esposo guapo y adinerado, una
casa con enorme jardin, una hija de pelo rizado que estudiaria para maestra... Bueno,
recapacito, casi todo se le cumplio, porque en su proyecto también estaba incluido el que
¥O, COI una Carrera cora, pudiera conseguir un horario cémodo, casarme joven y tener 'y
atender a los hijos sin abandonar la profesién. Eso nunca pasé del todo, pues no me case
y menos wave hijos; sélo fui maestra de primaria, por cierto, muy feliz vy agradecida y
siempre dando mi mayor esfuerzo.

Ah... Siempre recordaré la historia de Juan Manuel Vences; ah... como sigue
rondéndome en la cabeza. A menudo, para tranquilizar mi alma, cuento a las personas que
van en el pecero, en el metro, que estdn en la fila del banco, comprando pollo en el
mercado:

Juan Manuel Vences fue mi alumno en quinto 2fo en 1982. Su vida es €l Upo de
historias que los maestros nos acostumbramos a escuchar: fue hijo de madre soltera, mejor
dicho de “abuela soltera”, pues z los dos afios de vida se quedd con su abuela, ya que su
mami se volvid a casar y el nuevo esposo no aceptaba a un niflo gue no fuera suyc.

El muchacho se crié en l1a calle, desde chiquito le gustd la parranda... Pobre abuela,
todos los maestros la lJamaban para quejarse de ék: no trabaja, no hace tzreas, quita lapices,
se come tOItas, viene sucio, grita, pega, desobedece, dice groserias.

Un dia, José Espinosa, su maestro de sexto, ya no 1o aguanté mds, y apenas era
octubre. Le dije: pidsamelo -me crefa la muy buena maesira. juan Manuel me cayd bien
desde que lo conoci, algo asf como dicen por ahf: “amor 2 primera vista”. Con el paso del
tiempao €l nifio “monstruo” hasta se compuso; en contra de lo que opinaban todos. Cuando
faltaba un nifio de la escolta lo ponia a suplirlo, le regalaba cuentos, juguetes y todo lo que
podia. Era listo y audaz; entre nosotros surgié un carifio filial, era el hijo que me faltaba y
yo era la madse que no tenia. o

Por 1o general se portaba mucho mejor que antes, aunque uno que otro dia daba
algtin problema. En una ocasion, €omo nunca traia el uniforme de educacion fisica, no lo
dejaron tomar la clase, y como hacia muchas travesuras, la maestra se negd a que estuviera
en el patio molestando a sus compaiieros. Entonces, se decidié que se quedara conmigo en



el salén haciendo planas de “DEBO TRAER EL UNI-
FORME DE EDUCACION FISICA”.

Aquel dia lo dejé solo en el salén porque fui
a la direccidn. A la hora de la salida volvi al salon
para preparar las cosas e irnos; pero no encontré
mi cartera que contenia mi credencial de la sgp y la
de elector, la tatjeta de crédito de Liverpool v di-
nero, bastante dinero, porque ese dia iba a hacer
un pago.

Sacamos todo de las mochilas de los nifios,
casi fos desnudé, vacié mi estante, buscamos como
sabuesos y nada, no aparecid. Aunque me dolia
mucho, era evidente que Juan Manuel lo habia to-
mado. Al otro dia mandé llamar 2 su abuela, le ase-
guré que no iba a pasarle nada a él, incluso le
perdonaba io del dinero, pero necesitaba mis creden-
ciales. Entonces, la abuela lo amenazé, llors e implo-
16 pero Juan Manuel s6lo decia: “Yo no fui”. Nunca lo
aceptd v la sefiora, quien va era muy grande, pobre
y cansada de tantos problemas, advirtié que no lo
dejarfa volver mas a la escuela, que tendriz que
aprender un oficio para trabajar cuanto antes. Le pedf
a Ia sefiora que le permitiera terminar la primaria —tan
solo faltaba mes y medico—, pues todavia estaba muy
chiquito para trabajar. Ella no quiso, la decisidn es-
taba tomada. Ese dia se levd al nific con todo v
boleta.

Después de un tiempo, los demis nifios me
platicaban que Juan Manuel andaba con vagos, fu-
maba y tomaba; los nuevos amigos eran ahora los
de la banda de “El pafial”. Al sigulente afio fue a
parar a la correccional de menores, Como maestra,
me involucraba en los problemas de mis alumnos, y
en especial en los de Juan Manuel; estaba preocu-
pada. Fui 2 ver a su abuela, quien me dijo que le
habian ofrecidc soltarlo si pagaba cuatro mil; era
mucho dinero para ella. Pero yo si podia pagarlo,
era mi oportunidad para librarme de remordimien-
tos, y tal vez hasta lo ayudaria a componer su vida.
Asi, fuimmos la abuela ¥ yo a recoger 2 Manuel; & ni
siquiera me mird, menos me lo iba a agradecer. La

Justo siete 2as 2trés

abuela apenada le dijo que era un malagradecico:
“no puedo creer que asi le pagues a quien te tiends
la mano”.

Al poco tiempo volvio a caer preso, pero ern
esta ocasion por un delitc mas grave: habis heside
a un vigilante. Juan Manuel pasé varios afios en iz
cércel, y al salir, dicen, se dedicé a vender drogas.
Como olvidar aquel dia que lo encontré afuem ds
la escuela, su mirada reflejabz hacia mi ua gran
rencor, un pufial me hubiera hecho menos dafic.
Ese dia decidf jubilarme, no queria regresar 2 a es-
cuela. Empecé a preparar 10do.

El dltimo dia de 29 2fios de trabaio me hicie-
ron una grandiosa despedida, yz que teniz fama de
buena maestra; invitaron a toda Iz comunicad, ile-
garon ex alumnos de todas épocas; sin embargo,
entre la gente sdlo buscaba a Juan Manuel, pero
nunca llegé. Un poco antes de termingr lz despe-
dida, una maestra joven se acercd a mf para pedir-
me que le regalara mi estante; pensé que poce le
servirfa, pues, era un mueble viejo y muy pesado.
Insisti en que pidiera uno nuevo al director, sin
embargo insistié. “Andele pues”. Le hablamos & dos
trabajadores para que cargaran el esiante, y enion-
ces, delante de mi, se presentd una terrible visidn:
una cartera que contenia bastante dinero, ung creden-
cial de la sEp, una de elector y una iarjeta de créditc
a nombre de Laura Ziiliga Fuentes; si, la maesia
homenajeada de ese dia.

Mientras esto ocurtia all fuera todos piaticaban
y coincidian en que fui vna gran maestrz, guien
dedicd su vida a la adolescencia, con ¢l amor de
una madre guié a sus alumnos v se invoiucrd 2n sus
problemas, ayudandolos y nunca a tratar de perju-
dicarlos.

Me sentia turbada, no creia lo que estabz vien-
do. Mire hacia la pared; detras del estanie habia un
clavo, donde adios atrds colgaba mi bolsa, la cazters
debid haber caido jusio siete anos antes.@



iMaestra, ahora si
me qusta leer!

Elida Pérex

Ea propuesta Fomento de la lectura y produccién de textos se aplicd a los alumnos de
quinto grado en la Escuela Bésica Concentrada, Aliamira N° 4087. NER 477, caserio Caspito,
Parroquia Pio Tamayo, Municipio Andrés Eloy Blanco, Sanare Estado Lara, Venezuela.

Esta escuela posee una organizacidn administrativa de tipo concenirada.

Fn Caspito habiran aproximadamente 600 personas, estd ubicado en drea rurai y es
netamente agricola; su rubro predominante s el café, existen otros cullivos en poca canti-
dad. Esta comunidad posee una marcada trayectoria organizativa y ha establecido conve-
nios con diferentes instituciones y organizaciones.

Fl Diplomado de Fomento de lectura y produccién de textos me ha permitido desper-
rar la confianza en mi misma; revisar mi prictica docente retomando 1o valioso y dese-
chando lo que resulta s6lo producte de la costuntbre; asumir esa prictica como algo vivo,
que puede ser recreado y transformado.

£l Diplomado ha sido hasta hoy la mejor oporunidad que se me ha presentado en
cuanto a alternativas metodolégicas; respecto al Fomento de la lectura y la produccidn de
textos, en los alumnos he podido mejorar el proceso de formacion de lectores y mi practica
pedagdgica significativamente; también he desarrollado una investigacién en el aula para
innovar con nuevas estrategias, dejando con mucha dificuitad la practica tradicionista; aho-
ra experimento los cambios y obtengo resultados satisfactorios.

Lz metodologia tradicionalista la he sustituido por otra en donde los alumnos, a partic
de los conocimientos previos, experiencias e intereses, le den significado al acto de leer, ¥
ast encuentren placer, gozo y comprendan la lectura. Este proceso no es facil, requiere que
el nifio realice un proceso de construccidn y de situaciones significativas con sentido para €L




Inici¢ la investigacion estudiando
con detenimiento al grupo de alumnos
de quinto grado, en lo referente a la jec-
tura y a la produccién de textos. Detecté
la poca disposicién a la lectura y la muy
baja comprensién lectora de los 17 alum-
nos de quinto grado de la Escuela Bési-
ca Nacional Concentrada Altamira, NER
477, del caserio Caspito.

Este grupo de alumnos tene a su dis-
posicién material bibliogrifico, pussto que
en abtil de 1997 recibieron de la Reps-
blica de Mézico 93 libros de los acervos
bibliograficos escolares; éstos contienen
texros recreativos e informativos diversos
(cuentos, canciones, libros de animales,
etcétera); los alumnos tienen la oportuni-
dad de leer en la escuela e igualmente
llevar libros en calidad de préstamo para
leer en sus casas.

Evidencié que el desinterés de estos
alumnos por la lectura se debe a que en
el procese de [a ensefianza de la lectura
y escritura se han utilizado metodologias
apartadas de los intereses de [os alum-
N10§ ¥ NO 5¢ toma en cuenta sus saberes
previos. Las actividades realizadas han
estado centradas en fa metodologia tra-
dicionalista de copias, dictados y lecn:-
ras aburridas que carecen de significado
para ellos, lo que no les permitia una
disposicion hacia la lectura, y por
ende posefan una baja com-
prension lectora.

|Aigdstra, ahora s me gusiz lseri

Al analizar tal situacién, me propuse:

1. Promover en los ninos el inierés, gusio v
placer por leer y escribir de una manera
natural y espontinea.

2. Promover el descubrimiento de la usili-
dad de la lengua escrita como medio de
comunicacién y como fuente de infor-
macion.

3. Promover un lector independiente y ¢ri-
tico.

4. Crear condiciones y aplicar estrategias
innovadoras para que los alumnos lean
mds, amplien los fines para los cuales
estén leyendo, es decir, que relacionen
la lectura con actividades de su vide, y
lograr lectores independientes, que lean
de forma espontinea para satisfacer ne-
cesidades sentidas por ellos mismos y
como resultado de esta satisfacciéa, com-
prendan 1o Jeido.

Por tal razén, se deben crear condicio-
nes que relacionen experiencias del alum-
no con los materiales que lee vy
favorecer la comprension del
material mediante recur-
s0s vy estrategias di-

VErsds.
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“Unz primera reflexién me indicS que debia transformar-
me en una docente més acuciosa, séntarme al lado del nifio y
convertirme en una observadora aguda, como sefiala Liliana
Tolchinsky. Debia poner mis esfuerzo en brindarie el tiempo,
los recursos 'y &l estimulo necesario para el aprovechamiento
optimo del saber que ellos traen de sus casasy la comunidad.

A partir de aqui propuse un conjumo de estraregias para
ser aplicadas dentro del aula, para el fomento de la lectura y
comprensién lectora. Los géneros literarios trabajados son cuen-
(08, poesias, adivinanzas, trabalenguas, canciones, entre otros.

Para planificar cada actividad tomé en consideracion los
siguientes aspectos: seleccion previa de distintas lecturas por
géneros, respeté los intereses y expeciativas de los nifics, procuré
estimular en el nific que fuera €l quien seleccionara la lecura
del dia, estableei un didlogo con los nifos para estimular la
comprension literaria, formulando preguntas.

ESTRATEGIAS APLICADAS PARA LOGRAR EL AGRADO
POR LA LECTUBA Y COMPRENSION LECTORA
EN LOS ALUMNOS DEL 5° GRADO

Lectura de cuensos

Los materiales bibliograficos a wtilizar son seleccionados de los
acervos bibliograficos, especificamente los libros de cuenics.

Con un cuento seleccionado por ellos, el cual les leeria
en voz alta, inicié mi lectura v todos prestaban mucha aten-
ci6n sin interrumpir hasta culminarla. Formulé pregunias sobre
1o leido y pocos participaban, los que si participan contestan,
PEro CoN respuesias muy Cortas, oros responden algo que no
tiene que ver con la preguniz; por esia razdn me limit€ a pre-
guntarles: ;Por qué si prestaban tanta atencion muy pocos con-
testan a las preguntas, v quienes contestan responden algo tan
corto? A estO contestaron asi:

Solmaria: ~—Maestra, si prestaba atencidn, pero me quedd
muy poco de lo leide.

Marisol: —Contesté muy poco, pues se me olvidé lo demis.

Anuar: —Yo 1o contesté porque no entendi nada
(Diario, Elida 03-11-1997).

Para mi fue preocupante la situacin.
Entonces propuse que leyeran ellos, a lo
que me contestaron casi al unisono: ot
Antes de volverles a leer, conversé con
ellos sobre la poca participacién en dar
respuestas a las preguntas, y les expli-
qué que debifan prestar mucha atencidn,
tener mayor concentracién para que lo-
gren dar respuestas y tengan mayor par-
ticipacién. Esta actividad fue repetida por
varios dias consecutivos y, asi, fui logran-
do mds participaci6n: respuestas COrtas
pero con seniido. Los alumnos ahora es-
taban méis dispuestos a leer, incluso se
ofrecian a leer. Observé que unos leen
en voz baja, a otros les falta entonacién,
pero hay otros que leen muy bien. Lo
importante es que los alumnos inicien
un pequefic pero significativo cambio
frente a la lectura.

Al analizar mi primera experiencia
con los alumnos reafirmé el propdsito
de lograr que ellos leyeran esponta-
neamente, y comprendieran lo leido; por
ello, las actividades a realizar deben ser
de su agrado y presentar la lectura como
algo que tiene seatido en sf mismo para
que se comprenda lo leido.

Lectura equivocada

Escogimos un cuento de los acervos bi-
bliograficos: “Los cinco horribles”. Esta es-
trategia consistié en leerles el cuento en
voz alta, al cual prestaron atencién. Lue-
go volvi a leer el cuento, pero esta vez
sustiuyendo las palabras y situaciones por
otras; los nifios enseguida detectaban el
exror, me decian: Imaesira te equivocastel,
y seftalaban la palabra o situacion co-



rrecta. Todos los alummnos estuvieron
atentos al relato para descubrir la pala-
bra equivocada. Estoy muy conforme
porque la estrategia funcion6, ya que los
nifios descubrieron los etrores ensegui-
da y nombraron la palabra correcta.

Antes o despuds

En esta oporiunidad también utilizamos
el cuento “Los cinco horribles”, puesto que
los alumnos estaban familiarizados con
el texto, a pesar de esto se los lef nueva-
mente para asegurar el éxito de la acti-
vidad,

Posteriormente entregué z cada
alumno una hoja fotocopiada del cuen-
10 alterando su orden, con la intencién
de que los alumnos lo ordenaran crono-
i6gicamente.

Los alumnos se colocaban de pie,
en linea recta, y cada alumno iba leyen-
do la que le correspondia y se iban co-
locando en el sitio donde ¢refan que les
correspondia, segiin el orden del cuento
en el libro. Esta actividad fue realizada en
silencio, solo lefa a quien le correspon-
diz; sin ayuda de sus comparieros se ubi-
caba en Ia posicién que él creia. Después,
inicié de nuevo la ronda, leyendo el pri-
mero gue se ubicé, ¥ asi sucesivamente,
para verificar si han ordenado el cuento.
El cuento lo pudieron ordenar hasta el
tercer intento,

La hora del cuento

Destiné 45 mimuitos a narrar en voz alta

el material recreativo a mis alumnos. Esta

iMaertrs, ahara i me gusa jezsi

vez escogieron de los acervos bibliogri-
ficos. “Que si, que no, que todo se aca-
b6”; al leerles di entonacidn a ciertos
aspectos del cuento, imitando voces de
los personajes. Hacer lo anterior me dio la
oporunidad de mantener a [os nifios sen-
tados a mi élredednr, atentos a mis pala-
bras, y les permitié, ademds, un disfruze
por la lectura al darles la opormunidad de
comentarla. Culminé la lectura; luego, jun-
to con mis alumnos nos sentamos en serni-
circulo, inicié la seccién de preguntas
referentes a la lectura. Bn esta oportunidad
si hay mayor participacién. Considero
que ahora la actividad =7 era de su inte-
rés, puesto que estaban atentos a las pre-
gunias y tenfan deseos de participar para
responder a las preguntas.

Les asigné otra actividad referente
al cuento denominado “Las cuartas de for-
mas Correctas y tramposas”, Consta de
que los nifios leen, discuten, por equi-
po, un pirrafo presentando informacion
falsa en una cuarta v correcta en la oira,
los nifios deben identificar si la cuarta de
forma es correcta o tramposa.

Culminadas las actividades les su-
gerf dar su opinidn scbre las activida-
des realizadas; surgieron comentarios
tales como:

Solmaria: —Maestra, ahora si recuer-
do Jo leido.

Zulay: —Ahora si entiendo las pre-
guntas y s& regponder, porque no me
entretengo.

Gusiavo: —Yo no intervenia porque
no entendia.

Arelis: —Me gustdé mucho Iz activi-
dad porque al leedo me encontré en el

cuento.
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Marisol: —Me emocioné con el cuento y me resultaron
ficiles los ejercicios. (Diario, Elida 10-11-97.)

Lectura silenciosa sostenida

Gonsiste en crear condiciones para que el alumno pueda se-
leccionar de entre muchos materales adecuados a su nivel,
hahbilidad e intereses, aquellos que libremente quiera leer.

Durante un tiempo, aproximadamente una horz, todos los
alumnos y maestros leimos en forma silenciosa el libro esco-
gido, utilizando un fondo musical suave. Todos caminamos
lentamente por el salén de clases leyendo el libro. Al cum-
plirse el tiempo establecido, todos sentados formando un circu-
fo, leimos parrafos del libro. Cuando me correspondi6 leer, lo
hice con un articulo del petiédico Ei impulso titulado: “El calor
de la familia se encuenira en un abrazo”, de fecha 9-11-1997;
seleccioné este articulo porque €l dia anterior fue celebrado €l
abrazo en familia. A partir de este articulo teabaje varias asig-
naturas (castellano, valores, educacion familiar, religidn, etcé-
tera). Realizaron comentarios sobre la familia v fo relacionaban
con su familia. Les asigné una composicién escrita sobre la
familia, culminé la actividad sobre la familia con un abrazo
que nos dimos todos. Llegd la hora de matemdticas y los alum-
nos me pidieron con entusiasmo que Continuaramos <o la
lectura silenciosa, con fondo musical suave. Acepté la suge-
rencia y les indiqué que cada quien escogiera el libro preferi-
do de los acervos bibliogrificos, y que tomaran la posicion que
mis les gustara para leerlo, observé que la mayoria decidié feer
acostado en el piso. Culminado el tempo destinado para esta
actividad les pedi que evaludramos las actividades.

Frasuli: —Realmente me gustaron todas las actividades
realizadas sobre 12 lectura, sobre rodo la forma como lef, y la
muisica me dio paz.

Rositis: —Maestra, podemos leer de ahora en adelante de
esta manera, porque es muy sabroso y entend{ més la lectura.

Anuar: —Me gusté mucho leer de esta manera.

Soimaria: —Nunca habiz leido tan chevere como hoy,
ahora me gustz leer.

Marisol: —Aunque lei sentada, igual disfruié la lectura.



Zulay: —Lo que mds me gustS es que lef lo
que quiero y como quiero.
Cerileth: —Creo que a todos nos gusts la lecnura,
Carlos: —Senti gusto por la lectura y entend?
lo leido.
(Diario, Elida 11-11-1997)

Estoy francamente muy contenta y satisfecha por el
cambio de actitud de mis alumnos frente a la lecty-
ra y comprension lectora,

Nelson Trujillo afirma que: *la lectura silen-
ciosa permite una mayor rapidez en captacion,
debido a que no hay necesidad de mediatizar el
proceso 2 través de la voz ni tiene la exigencia de
pronunciar todas las palabras. Cuando se practica
sistendticamente, se ha demostrado que la lectura
silenciosa favorece la utilizacion del proceso de
lectuga,”

Tal afirmacién sustenta la estrategia Lectura si-
lenciosa sostenida, ya que levauna actitud mds
positiva hacia la lectura y hacia los materiales de
lectura; el €xito de esta estrategia depende en gran
medida de la imagen del docente como modelo
de lector. Por elio, el maestro debe dedicar también
a la lectura el tiempo previsto para los alumnos y asi
practicar lo que predica,

Portadores de textos

Antes de aplicar esta estrategia les pedi a los alum-
nos traer material desechable como envolturas de
caramelos, galletas, cajas de jabén, medicinas, caje-
tillas de cigarros y cualquier material similar.

El dia que realizaron la actividad ya tenfan en
{a escuela todo el material necesario. El trabajo fue
por equipos; les asigné materiales, tenian que parti-
cipar todos los iniegrantes del equipo, unos busca-
ban el material, otros recortaban, otros aportaban
sus ideas e iban pegando los materiales hasta que
quedara listo el cuento.

jMaestra, ahors si me gusta lees

Estos cuentos les permitieron tener libertad al
redactar, expresar sentimienios e ideas de zcuerdo
con su mundo fantistico. Al trabajar de esiz ma-
nera, en equipo, les refuerza aspectos tales como ia
responsabilidad, cooperacién, participacién, respeto
muo, aceptar las ideas de sus compadieros.

Combate

Los equipos para trabajar en el combate estaban or-
ganizados desde hace dias y sabian en qué censistiz
la estrategia. Cada uno se colocd un nombre segiin: e}
cuento feido.

A medida que les leia €l cuento, los alumnos
iban formulando preguntas con repuestas, las cua-
les eran expuestas al equipo contrario, todos parti-
cipan al hacer preguntas y al responder; pero en
comuin acuerdo con los compafieros de equipo. Aqu?
gani el equipo que obtenga mas puntaje al respon-
der correctamente. Al principio les costaba elabo-
rar adecuadamente las preguntas y las respuestas,
en aquella ocasidn les ayudé a elaborar las pregizn-
tas, pues tenia idea de lo que preguntarian. Rezii-
zaron preguntas tales como:

Rosias: —-Quién tenfa el cido mds finc?

Marisol: —Quién dijo? “jQué hermosa reunién
de feos y aburridos!”

Solmaria: —;Quién sacd un instrumento pegue-
fto v comenzo a tocar?

Noel: —Quién repartié las invitaciones?

Anuar: —Quién se sentia horrible?

(Diario Blida, noviembre, 219972

Todas estas preguntas fueron realizadas 2l ir escu-
chando el cuento de “Los cinco horribles™.
Culminado el debate sobre el cuento, les asigné
otra actividad de comprensién de texto y escriturs,
que consistia en escribir en el pizarrén oraciones

de relato, pero equivocando a los personajes que



lo dicen, de manera que los alumnos identi-
fiquen el error. Esta actividad exigfa recono-
cer la personalidad de cada personaje. Es un
ejercicio muy placentero para ellos.

Cabe hacer notar que esta estrategia dio
muy buenos resultados, puesto que desde
el dia que fue aplicada por primera vez, los
alumnos del 5° grado realizan a diario com-
bate, desarrollando, asi, objetivos de las di-
ferentes asignaturas. Los alumnos investigan
sobre un tema v en cale lo desarrollan a tra- .
vés del combate; esta estrategia me permitié
cumplir con los-objetivos del programa: eva-
luar al alumno y que éstos tengan la oportuni-
dad de acuerdo con sus intereses, experiencias
y agrado. Es sorprendente como realizan
combate sobre adivinanzas, trabalenguas y
refranes. Lo realizan con otros grados y son
ellos los crganizadores. Ahora, si todos los
alumnos participan tanto al realizar las pre-
guntas como al responder, también partici-
pan al leer cualquier texto. Me he percatado
que tienen gusto por 12 lectura y que entien-
den lo que leen.

Un tiempo para la lectura
y leer y escribir es divertido

Surge esta estralegia como respuesta a la ne-
cesidad de encontrar un camino que perini-
tiera fomentar entre la poblacién escolar el
uso de la lengua escrita con la funcidn que
Ia sociedzd le adjudica y propiciar el rabajo
cooperativo entre los docentes de educacion
bdsica.

I tiempro para la lectura

Consistié en leer para los alumnos del 5°
grado, tres veces DOI SEemand, en un tempo




iMaastra, ahora i me gusta leer!

aproximado de 30 min., cuentos, X105 na-
rrativos, informativos de interés para los alumn-
nos, articulos de periddicos y revistas que
les permitieran conocer literatura de autores
venezolanos ¥ extranjeros; asi como también
la historia del pais, temas de actualidad y cu-
riosidades. gzt

El primer contacto con el nifio fue un Uy dip, i

i !
Wan  legelaegis o

intercambio para conocer algunos aspectos

relacionados con la motivacién que tenia @' chanon

hacia la lectura: si le gustaba leer, a cudles

materiales de lectura tenia acceso, si existia S

alguna persona en el lugar que le leyeraole wwfcung/) ,{:(.tf, B hesede nes

narrara historias, cuentos o poermnas; si habia
tenido maestros que le leyeran, y si le gus-
taba que yo como maestra le leyera. Las res-
puestas a estas interrogantes fueron las

siguientes: a los niftos no les gustaba mucho
leer, los libros a los que tienen acceso son
los de acervos bibliograficos; poco hablan de
personas que leian para ellos y, por Glimo, les

S Fc.'.-x_u e Londk

gusta que yo les lea en clase.
Para aplicar esta esttategia de lectura
propicié un ambiente de confianza a través

de pliticas con ellos, como conversar sobre
las actividades realizadas durante el fin de se-
mana; recordar con los nifios normas que
deben cumplir cuando escuchan una lectura,
y antes de iniciar; dar a conocer el titulo, el
autor ¥ otros datos sobre el texto; situar a
los nifios en el ambiente de la lectura que
van 4 escuchar. En ocasiones invité a los ni-

fios a cerrar los ojos y dejar que su imagina-
¢ién corriera libre por bosques, playas,
sabanas, campos, ... Comentdbamos al fina-
lizar cada lectura el mensaje que la lectura b e G
irasmite.

El objetivo de esta estrategia es que los
alumnos encuentren en la lectura un “para

TEEES Lo Repetitamner ol pesos, medts
o Tseo W . N Grusbins o Lon bt

qué leer en voz alta™, ya que uno de los usos
sociales de la lectura oral es que los alum-



antre miestrids

nos concienticen Ia importancia
de interpretar los signos de pun-
tuacién y entonacion para com-
prender mejor el texto.

También realicé otras activi-
daties relacionaidas con la lectura.
En otras- oportunidades sélo el
para que [os alumnos sintieran el
placer de disfrutar la lectura. Lue-
20, los alumnos empezaron a leer
el material que libremente selec-
clonaban de los acervos biblio-
grificos.

Leer p escribir es divertido

Consiste en ofrecer 2 los alumnos
materiales diversos de lectura y
escritura que puedan disfrutar en
el aula.

Los alumnos se interesan por
leer textos v se les invita a reali-
zar cotras actividades de lectura v
escritura. Como escritura de cuen-
tos individuales y colectivos.

1. Escritura colectiva de cuentos,
con los alumnos de 5° grado.
Para desarrollar esta actividad
invité 2 los alumnos a crearun
cuento con ideas cortas apor-
tadas por todos; luego serfa
escrito en un palégrafo y exhi-
bido en el salén de clases. 1e
propuse a los alumnos un per-
sonaje e nvité a los alumnos
a contestar una serie de pre-
guntas que debfan hilar f re-
lato; tales preguntas fueron:
¢COme llamaremos 2 este ami-
£0? (Qué estard diciendo? ;Qué

Estoy
contenta
porque mis
alumnos
ahora si se
interesan
por leer y
escribir
dentro del
aula y en
su casa

pasara? ;Qué estara haciendo?,
etcétera. Una vez logrado un
relato coherente mediante el
intercambio vy discusién, se
. leyé al grupo, y entre todos
le colocaron el titulo y los au-
tores. En cuanto z los autores,
se sienten muy orgullosos y
encuentran el cuento tan lin-
do y perfecto que cada uno
luege lo copia en su cuader-
no tal y como lo realizaron.
2. Los cuentos individuales, Esta
actividad fue muy placentera,
puesto que a los nifios se les
dio la oportunidad de que su
imaginacién volara y éstos fue-
ron muy creativos.

Esta actividad me permitic la uti-
lizacién de la lengua escrita enun
contexto significativo, en el que
hay una comunicacidn y coope-
racién entre los aflumncs.

En vista de que la mediza hora
resulta insuficiente, los nifios se
llevan libros, a través de présta-
mos, para disfrutarlos en casa. El
registro de ese préstamo es con-
irclado por ellos mismos; algu-
nes nifios llevan a su casa hasta
diez libros; libros que cuidan y
casi siempre los devuelven el diz
sefialado.

Estoy contenta porque mis
alumnos ahora sf se interesan por
leer ¥ escribir dentro del aula y
en su casa. Esto lo comroboré com-
pletamente cuando ellos desean
cada dia llevar més libros a su casa

para leer.



En vista de elfo realicé una indagacion con los
afumnos para cercicrarme si mi alegria tenia razdn
de ser; les formulé la siguiente pregunta: ;Cémo te
sientes ahora con respecto a leer por placer v escri-
bir por placer?

Rosiris: —Maestra, ahora yo siempre quiero leer,
hasta el periédico de la hemeroteca, y escribo mucho.

Fransuli: —Sinceramente a mi me gusta leer y
escribir sin necesidad que sean actividades propuesta
por usted.

Marisol: —Ahorz, me gusta leer mis.

Solmarfa: —Maestra, ahora si me gusta leer y
escribir ¥ creo que a todos nos gusta mis ahora leer,

(Diario, Elida 1998.)

Armando rompecabezas

Esta es una de las estrategias que mds les gusts,
pues la consideraban como un juego, y cada vez
me solicitaban rompecabezas.

Esta estrategia consistié en seleccionar lecturas,
colecciones de libros con recortes de periddicas
interesantes; trocearlos en trdngulos, cuadrados o
rectidngulos; se metieron en una bolsa de plastico o
un sobre grande en donde, previamente, se rotuld
el nombre de iz leccién o lectura; llevaba adjuntas
una serie de preguntas a responder, luego de prepa-
tados se formaron equipos con los alumnos y se les
entregd uno a cada grupo pard que recompusieran
el texto, una vez armado el rompecabezas leyeron el
texto v contestaron las preguntas adjuntas at rompe-
cabezas.

Esta estrategia funciond, porque al armar los rom-
pecaberas los alumnos se emocionaban al lograr
colocar una pieza en el lugar correspondiente; lo
vern ¢omo un juego, no dejan de comentar y trabajan
con cooperacion y con participacion de todos los
integrantes del equipo; es de hacer resaltar que con
esta estrategia todos participan, tanto al armar el
rompecabezas como al leer la lectura un vez arma-

da, y al contestar las preguntas referentes a la lectu-

jMaesira, ahorz si me gusta lear|

ra. Una vez culminade el trabajo, los equipos leve-
ron lo realizado y comentaron: ;Cémo les habia pa-
recido la actividad?, ;qué dificultad se les presentd
al armar, leer y responder las pregunias? A estas
preguntas respondierorn:

Fransuli: —Me gustd mucho realizar esta acti-
vidad, aunque en un momento me sent nerviosa.

Rosibel: —La actividad me parecié muy bien y
ne nos costd ni armarlo ni contestar el cuestionaric.

Rosiris: —Me emociona cuzndo lo armamos,
no se nos presentd dificultad al realizar la actividad.

Yesenia: —Me pareci¢ muy bien, pero Morelis
nos equivocaba con la pieza que tenia y al colocar-
[a no era el sitio.

Elizabeth: —Yo crec que fue al grupo que le
costd un poquito armario, pero nos gustd, y el res-

ponder si fue facil.
(Diario, Elida 15-06-1998.)

‘Todes opinaron que en cuanto al trabajo en equi-
po todos lo hicieron muy bien, coordinado v con par
ticipacién. El éxito de esta estrategia me conienta
sobre manera, ya que me he percatado que mis
alumnes han progresado bastante en cuanto a leer
espontdneamente, comprender lo leido. Esta mis-
ma esirategia la he aplicado varias veces, tal como la
describi anteriormente, y con una variante que con-
siste en lo siguiente: luego de armar el rompe-
cabezas, los alumnos leen v realizan un resumen
de la lectura. También fue un éxite, puesto que los
alumnos siempre quieren armar rompecabezas.

RESULTADOS OBTENIDOS CON LA APLICACION
DE LA PROPUESTA FOMENTO DE LA LECTURA
Y PRODUCCION DE TEXTOS

Son muchos los indicadores de éxito de las estrate-
zias aplicadas que aparecen a traves del Diploma-

do Fomento de lz lectura v produccidn de textos.



Entre estos indicadores mencionaré:

El deseo de los alumnos de revisar los libros
de estante.

Sus peticiones para que se les lea cuentos en
el aula,

La definicién de sus gustos y preferencias por
determinados textos.

El interés que dermuestran al dar a conocer a
los otros nifios las actividades relacionadas con
{a lengua escrita.

El ndmero de libros que llevan los nifios a sus
hogares para leerlos.

La receptividad que han demostradc hacia las
actividades que les propongeo.

La produccitn de textos individuales y colec-

tivos.

10.

11.
12,

13.

14.

15.

Nifios que por su agrado hacia libros de
cuentos, coplas y canciones, los han co-
piado.

Espontaneidad para expresar sus ideas.
Avance en el proceso de la lengua escrita:
redaccion, ortografia, lectura.

Unidn y respeto al rrabajo de todos los

alumnos, interés por leer y escribir sus pro-

pias creaciones.

Capacidad paru redactar experiencias y si-
tuaciones vividas,

La preocupacion de las nifas y nifios por
la ortografia en sus escritos, pensando en
quien les va a leer sus producciones, para
que luego tenga buena opinién sobre ellos

¥ 5US eSCritos.@
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Revista del Colagio ds Historia
v su Ensefianza de fa Benemeérita
Escuela Nacional de Masstros
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Mterial que concentra articulos en cua-
dernos de trabajo. Experiencias de alumnos
v maestros sobre el aprendizaje v la ense-
fianza de la historia en la escuela primaria.
Un ejemplo de este material es el escrito de
la profesora de historia Adriana Ramirez Gar-
cia, quien analiza la importancia del Diario
de clase como herramienta basica durante
el desarrollo de las clases de historia en la es-
cuela primaria. Plantea, ademds, algunos pro-
blemas a los que se enfrentan los alomnos
normalistas en sus pricticas durante la ense-
nanza de la historia en la escuela. Analiza
que no es facil que los alumnos se interesen
por esta materia, plantea que la ensefianza
de la historia desde un enfoque constructi-
vista 25 mds complejo, ademas de que existe
un enfoque dominante lamado tradicional
gue privilegia la memorizacién de nombres
de heroes y fechas de acontecimientos poco

significativos para los alumnos.

Desde la perspectiva de fa aiu

Citalli Salazar Moctezuma, plantes que .as
actividades del ser humano merecen sor

sometidas a un andlisis socio-hisidrice,
nada aparece ni sucede sin motive, Wwaw
tiene una causa y produce efectos, ¥ Gi-
chos efectos logran dejar huellz er e
tiempo y en €l espacio, causande @ si
vez otros hechos. Esto solo se puede rras-
mitir y entender basdndose en vivencics
que 110§ permitan coneciarnGs can & Na-

sado. No podemos permitir que se sig:
ensefiando la historia de bronce, cue
siga creando mitos y héroes en Iz escue-
la primaria. Por el contrario, [a propuesic
que hemos trabajade con nuestros aivm-
nos ha sido desde un enfoque construc-
tivista, siempre basada en la toma Je
conciencia v la autoformacion.

Este trabajo de alumnos y maestres
es importante potenciario en publicack-
nes con mas apoyo econdmico para que
puedan ser consuliados por més mues-

tros y alumnos.@
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¢... Y fos maestros qué ensenamos por
histaria?*

Maria dei Carmen Acevedo Arcos

Este libro es una con-
tribucidn real al debate
de la problemitica de la
ensefianza de la histosia,
ya que en los 4mbitos in-
telectuales y académicos
se ha ignorado, e incluso
desderiadeo, como obje-
to de conocimiento. Los historiadeores profe-

sionales no le conceden importancia a cdmo
se ensefia el conocimiento que generan ni
qué es lo que llega finalmente de ese conoci-
miento 2 las aulas escolares. Bien decia el
historiador O’Gorman, que los historadores
desempolvaban los documentos de Ios ar-
chivos para que se empolven en las biblio-
tecas.

Esta actitud 1al vez se deba a que los
historiadores tampoco reflexionan acerca de
come realizan su quehacer, es decir, no
explicitan a partir de qué y cdmo constru-
yen sus fuentes, cudl es la concepcidn de la
que parten parz zbordar sus investigaciones
v cudles lag dificultades encontradas en el
camino. Somos los lectores los que debemos
escudrifiar los texios y extraer de ellos el
modo como fueron construidos.

* Salazar, Julia, Problemas de enserianza y aprendizafe
dela bistorin 2. Y los maestros qué ensefiamos por bisto-
riee? México, UPN, 1999,

Sin embargo, los docentes ensenantes
de la historia de 1odos los niveles educati-
vos, enfreniamos cotidianamente problemas
al impartir esta materia, ya que se exige que
con ella los alumnos comprendan el presen-
te, conozcan y se expliquen el pasado, v ade-
mas adquieran una actitud critica frente a la
vida, para lo cual nos dan programas atibo-
mmados de contenidos que hay que trabajar
€n un cotto tempo.

Se requiere una intermediacion entre los
que hacen la historia, entendida como recons-
truccion, come escriturd, ¥ los que la ense-
fian, Es en este espacio que podemos ubicar
el trabajo de [a maestra Salazar. Hacer un alio
en el camino de la ensefianza para pregun-
tarse qué es la historia, jc6mo se construye
ese conocimiento?, ;qué utilidad hay en su en-
seflanza?, ¢le qué manera lograr desarrollar
un espiritu critico en {os alumneos?

Partiendo de [a realidad vivida en el sa-
I6n de clase, se puede observar que la con-
cepcidn curricular que tienen los programas
de historia estd determinada por la idea de
que la historia es un medio para difundir un
proyecto de sociedad en donde se vanaglo-
rian o vituperan personajes ¢ determinados
momentos histéricos, elvidando el fin edu-
cativo de esta disciplina que es bacer pensar
Listoricamende.

Dejar fuera de la formacion de los alum-
nos el desarrcllo del pensamiento histdrico
significa desnudar a la Historia de su natura-
leza; es decir, el de ser una ciencia que tiene

como objeto de esmdio el devenir de los




hombres en sociedad, v que la interpreta-
cidn v escritura que se haga de este devenir
estard en permanente reinterpretacidn.

Asi pues, siendo congruente con la idea
de que los textos de investigacion histdrica
deben exponer sus presupuestos epistemo-
logicos, es decir las ideas desde las cuales
parten para construir su trabajo, la maestra
Salazar deja clara su concepcion de historia,
a la que define como “la clencia que esmdia
el devenir de los honiures en €l tiempo v en
todas sus dimensiones sociales”.

Asi la historiz no se encargz de estu-
diar los acontecimientos del pasado, simple-
mente porque forman parte del pasado, sino
porque ese pasado esti relacionado con la
explicacién que los hombres requieren en
el presente, estableciéndose de esta manera

una refacién dialéctica entre pasado vy pre-
sente, v mostrando asf a la Historia como
una materia viva, en constante actualizacion.
La verdadera historia, dice el historiador Ledn
Portilla, es bisqueda de significaciones. Al
historiador le interesa esclarecer las relacio-
nes que puede haber entre diversos aconte-

eres, precisar causas y efectos. Por ello, la
s-historda es interpretacién, no-establecimien-
to de verdades absclutas.

Fl problema que se aborda en este libro
es precisamente la necesidad de conocer &
l6gica de construccion de la bistoria. Es decir,
penetrar en su mundo, conocer los impera-
tivos v limitaciones disciplinares que han ope-
rado en su construccion. Por ello, la primera
parte del libro es un acercamiento a la bisioria
como objato de conocimienio, como producto
de la invesiigacion que intenta ser clentifica,
pero que siempre esta dotada de la subjetivi-
dad de quien la escribe. Reconocer que la his-
toria tiene Imperativos y limitaciones supone

verla con una mirada distinta.

Froblemas da ensefianza v agrendizajs de ia historia

En el contexto de Ia escuela, los pro-
fesores han aceptado de modo rutinaric
los resulrados memorfsticos o convencio-
nales de la ensefanza de o historia: es
decir, hablamos de que el conocimiento
se valida a través de [os exdmenes en los
gque Jos estudiantes anoten correcumenty
datos, hechos, conceptos o momentos
histdricos, sin relacidn alguna ni signi-
ficacion. Ciertamente las respuestits "
rrectas”, bajo esta idea y aceptadas por
el sistema escolar, imposibilitan la com-
prensién de la disciplina histérica. Dicho
de otra manera, imposibilitan el pensu-
miento histérico. Esta problemdtica es
trabajada en la segunda parte del libro.
que aborda a la historia como ofjjein de
ensenlanza,

Frente a los resuliados del aprendi-
zaje memoristico en la asignanura de his-
toria, se propane que 2 €std s¢ le piense
como una ciencia que implica —al igual
que las matemdticas—, un medio para gue
el alumno desarrolle sus habilidades cog-
nitivas. Dado que hacer v aprender his-
toria es poner en marcha una forma de
razonar, obviamente de nawraleza dis-
tinta a la de las matemdticas. pero final-
mente una forma de razonar.

Asi, la comprension disciplinur de
esta ciencia implica necesariamente pe-
netrar las formas de pensar y de hacer la
historia. Hacer que el estudiznte ~al igual
que lo hace el historiador- interrogue
la historia, antes queé enconIrar respues-
tas, sea capaz de aplicar lo aprendido.
con flexibilidad vy de un modo apropia-
do a una sinuacion nueva o imprevist.

Lz comprensién disciplinar o el mo-
do de pemsar de la historia se expresa

cuando el alumno puede hacer un s



fuerzo significante por explicar el

mundo que le rodea, la explica-
cidn y comprension alcanzada en
ese esfierzo nunca es completa

o absoluta. Igual que no lo es para. -

el historiador en sus trabajos de
investigacion.
En este sentido, el viltimo apar-

tado del libro, pretende ver, desde ;
una dimensidn mds justa, el pro- .
blema de la ensefianza de 1a his- -

toria, teniendo claro que lo que
ensefiamos en esta asignatara es
algo més que acontecimientos
0 pracesos. La historia es, ante
todo, producto del conocimiento

humano, por lo cual el historiador

despliega una serie de habili-

dades y competencias que deben :
ser consideradas al momento de -
su aprendizaje. Estamos hablan- .
do concretamente de la imagina-

.Cién, de Ia sintesis y la narracion,
s6lo por mencionar algunas.

La idea central de este texto
es apuntar a que &l alumno apren-

da los principios y actitudes cienti- '
ficas de la historia como objeto de .
conocimiento; asf, no tendria que .

enfrentarse solamente a la masa

de informacién, que para el histo-

tiador es materia prima con la que
se elabora la historia, sinc en cap-
tar la estructura de esta ciencia,
es decir, comprender las relacio-

nes entre las partes v la forma en -
que éstas se vinculan con otros .
temas. Bésicamente es el funda- |

mento de la historia. @

DURANGO, LAS PRIMERAS DECADAS DE VIDA
INDEPENDIENTE*

Leticta Mdrquer Corona

Chuando hablamos de 1a Nacidn mexicana podria creerse que
nuestro pais representz un todo homogéneo v uniforme. Nada mds
alejado de la verdad si observamos que antes y ahora México estd
conformado por muchas regiones con caracteristicas étnicas,

sociales y culturales propias.

Para conocer y entender como ha sido el desarrollo histdrico
de una parte de nuestro pais, César Navarro Gallegos presenta su
libro Durango las primeras décadas de vida independiente, en
donde de manera clara, sencilla y amena nos dz una vision, desde g%ﬁ

una perspectiva regional, sobre la historia de Durango en sus g,
primeras décadas de vida independiente.

Es importante decir, v asi lo sefiala Navarro Gallegos emmsarrr
libro, que Durango es una regién poco estudiada, los trabajos que
se conocen se enfocan principalmente al periodo colonial v son it
muy reducidos [os que se refieren al siglo XX v XX. Por lo :
este libro es valioso, en cuanto recupera un poco de esa vasta
historia que constituye el norte de nuestro pafs. : i

1a investigacion inicia con una panordmica general de la '
historia de la Nueva Vizcaya, que fue una de las provincias mis
extensas durante el virreinato. Navarro Gallegos explica de que

* Navarro Gallegos, César. Durango, ks primeras décadas de vida indapendienie, Méxi-
€O, UPN-SEP-Instituto Mora, 2001, pp. 262,



forma el auge de la mineria v los
vastos territorios con que contaba la
provincia propiciaron la formacién de
grandes larifundios v ¢dmo se
conformaron los complejos minero-
agricola-ganadero, que fueron la base
material sobre la que se estructuraron
las clases sociales ¥ los grupos de
poder econdmico.

Resefia también el impacto de
las reformas borbénicas en las esferas
politico-administrativas y como &stas
repercutieron en la economia de la
regidn. Continda con un andlisis de la
lucha por la Independencia y la forma
en que se vivid esta guerra en la ya
entonces intendencia de Durango.

De igual forma profundiza en las
circunstancias v sucesos que hicieron
posible que Durango emergiera como
entidad federativa y estudia los grupos
y corrientes politicas que se
coaf@nnaron durante la primera

_ répﬁblica federal, asi comao los
conflictos que se dieron entre
federalistas y centralistas duranguenses
al querer imponer su proyecto de
gobierno que les permitiera mantener
[a hegemonia en la regidn.

Un aspecto interesante ¥ que poco
se aborda en la historiografia de
Durango, como lo hace notar ¢l propio
investigador, es el surgimiento de una
cortiente de liberales federalistas que
mantuvo el control politico del estado
durante 1a primera década de vida
independiente y que para llevar a cabo
sus propdsitos v objetivos entablaron
relaciones de cooperacidn con otras
entidades federativas, especialmente

con Zacatecas y Sonora.

Burango, las primaras décadas de vida independiente

En el libro también se sefalun las
diversas iniciativas y provectos que los
gobhiernos locales lleviron a cabo paru
impulsar la economiz, que en ese
ENtonces se encontrabi en crisis,
especialmente la explotacidn minera
¥ por consecuencia la agricultura v fa
ganaderia.

De igual manera, se explica
forma en que la entidad pasd a ser ¢!
departamento de Durango durante
el régimen centralista y los conflictos
que surgieron entre los distintos
grupos de poder locales, y entre éstos
y €l gobierno de la Republica,

a consecuencia de las medidas
econdmicas, politicas y militares que se
fmpusieron; también se mencionan las
acciones que llevaron a cabo los
federalistas para derrocar l
centralismo tanto en Durango como

en la Republica.

El libro concluye con una
panorimica general de la economfa de
la entidad a mediados del siglo xm,
haciendo hincapié en la produccion
agricola, la concentracidn de la
propiedad rural y la situacion de la
minerfa, el comercio y ki industria
manufacturera, asi como las clases
sociales que fueron apareciendo u lo
largo de este proceso v la forma en
que incidieron en Ia historia e
Durango durante este periodo.

No resta mdis gue invitar a las
maestras ¥ maestros a que lean esta
obra por demds interesante, que
muestra otra forma de reconstouir ¢l
pasado y da elementos para entender
como fue el desarrollo histérico de

nuestra Nacidén.@



DIARIOS MEXICANOS
Roberto Pulide Ochoa

Domingo 5 de junio de 1804

“Fuimos a misa muy temprane, comeo siempre. El padre Severo dio
el sermén muy emocionado, comparando a Maximilianc con Judrez,
diciendo que Dios nuestro seficr nos concedid la gracia suprema de
contar con un prindpe catdlico que nos gobemaria en su nombre, como
premio por haber resistido, fieles a la fe, en contra del gobierno dema-
gogo liberal encabezado por Judrez, de quien €l padre opina que es un
satands indio que quisc volvernos protestantes. Mi marmd estaba enter-
necida, al grado que me tomo de las manos y me apretd fueriemen-
te, luego vi como discrelamente se secaba con su pafiuelo una Mgrima,
En cambio mi papd estaba molesto y me fijé comao hacia gestos de
desaprobacidn a las palabras del padre.” (Villalpando: 199%.)

Este fragmento es parte del Diario de Clara Eugernia. El efimero
imperio de Maximiliano vivido por una joven, editade por Grupo Edi-
torial Planeta.

Recomendamoes ampliamente 4 1os maestros y maestras de his-
toria lz coleccidn de Diatios mexicanos. Esta coleccion contiene seis
libros de diarios escritos por mujeres que vivieron en diferentes épo-

@

cas de la historia de México. Mu-
jeres que al escribir en su diario
reflejan desde su contexto y tem-
po histérico vividos aconteci-
mientos interesantes de leer y
releer, ya que el lector se encon-
trard con muchas sorpresas, -
formacién que nos sorprende y
momentcs de cada una que nos
permite valorar la escritura del
diario. Los diarios hasta ahora pu-
blicados son:

— Norma Barrera. Diario de Tlaub
Quechol (1518,

— Carmen Saucedo. Diariv de
Mariana (1090).

— Silvia L. Cuesy. Diario de Mer-
cedes (1844-48),

- José Manuel Villalpando escri-
be el Diario de Clara Fugenia
(1864-G7).

— Alejandro Rosas escribe el Dia-
rio de Aurora (1910-13).

Otro ejemplo interesante es el de
Mariana Calderdn Cliveira, una
joven criolla que nacié y vivié
en la ciudad de México cuando
agonizaba el siglo XVIIL Al enfren-
tarse a la decisién de contraer
matrimonio ¢ profesar ~Las (ni-
cas opciones de vida que tenia
una adolescente de su posicién
social en 2quella €época—, su mi-
rada se torna curiosa sobre la
suerte de sus hermanas, amigas,
esclavas, sirvientas y monjas del
conventa de San JerGnimo, y por
eso escribe en su Didrio de to-
das ellas.@



Aprendizaje operatorio, una propuesta
alternativa para la escuela mexicana

Juan Luis Hidalgo Guzmdn

PRESENTACION

Fl aprendizaje operatorio es la propuesta pedagogica de ia Casa de la Cultura del
Maestro Mexicang, A. C., su elaboracion es una construccién colectiva efectudda
en los talleres para educadores. La Casa realiza desde 1986 convenios con grupos
de maestros pertenecientes a instituciones de educacion piblica u organizadas
de manera independiente,

La constrieceion colectiva del aprendizaje operalorio se basa en el andlisis y
problematizacion de los procesos; prdcticas y acontecimientos de la vida escolar
que levaron a cabo los maestros frente al grupo, con el proposiio explicito de
darle un sentido critico a la perspectiva docerite v, sobre esta base, efectuar i
apropiacion critica de las teorias y la experiencia.

Eobre los hechos y las inevitables circunstancias que acompafian a los proyectos de la
educacidn alternativa, se fueron aclarando otros propésitoé, entre los que vale destacar,
primero, la necesidad de fundamentar las propuestas ante los problemas de la escuela, ade-
mis de las teorfas, con la perspectiva del trabajo docente; segundo, partir de la idea central
de transformar la vida escolar, y de que tal tarea de cambio exige orientar el papel de los
y las maestras. en tal sentido, la apropiacion critica de los debates teéricos, asi como las
tomas de posicién son decisivas. Tercero, la construccién de la propuesta ha de efectuarse
en las condiciones reales y actuales de las escuelas publicas, pues hacer abstraccion de
ellas, sin duda vaciaria de contenido o banalizarfa cualquier pretensién de cambio. Final-
mente, asumir al sujeto que aprende (las y Jos alumnos y grupos, los y las nifias y adoles-
centes) como la razén y motivo de las reflexiones tedricas y éticas, que se lleven a cabo
sobre €} trabajo docente.

El objeto social de la Casa y los propdsitos que se legitimaron en las discusiones sc
tradujeron en un estilo de trabajo, que puede ser resumido como sigue: superar la gene-
ralidad de las consignas y, en consecuencia, trabajar para conguistar la especificideed en

las crientaciones para el cambio en el papel del maestro; asumir una actitud critica ante las
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actitudes banales y frivolas que simplifican
los problemas y provaocan apresuramientos y
soluciones ingenuas, esto es, asumir la com-
plefidad de los acontecimientos y [a enorme
tarea de transformar la vida escolar; por witi-
mo-y acaso lo mis importante, evitar las dis-
cusiones dreulares, propias del ocio teorizante
o del particularismo empirico y en cambio,
comprometerse con la puesia en prictica
de las diversas conjeturas, de tal modo que
se oriente el trabajo tedrico v se delimiten
los propésitos con base en la exploracidén
de las posibilidades, esto es, orlentar las ta-
reas sobre criterios de viabilidad.

Se puede advertr, y de acuerdo con las
aseveraciones antericres, que el aprendizaje
operatorio se elabord con base en cierios crite-
rios y tomas de posicién de la educacion alter-
nativa: evitar modelos, que si bien estidn
tedricamente fundamentados, suelen ser aje-
nos a las condiciones reales de la vida escolar,
inviables y, sin remedio, fuentes de simulacién
por su cardcter impositivo; evitar el antiinte-
lecrualismo que banaliza el papel de las teo-
rfas v elude los debates y las cuestiones scbre
las pricticas educativas; en suma, recuperar
de manerz citica el papel protagdnico del
magisterio en el cumplimiento de su tarea his-
térica: organizar la apropiacién de la materia
de trabajo y 2 resistencia contra la burocrati-
zacidn de la escuela.

PRIMEROS DEBATES Y TOMAS DE POSICION
TEORICA

Los maestros que asistieron a los Talleres de la
Casa presentaban un sinnimero de dificul-
1ades y problemas. De hecho, en las primeras
sesiones se fue elaborando una versién crit-

ca de la escuela tradicional y de los vicios

Les
contenidos
del
aprendizaje
escolar
suelen ser
poco Gtiles
para
enfrentar
los
problemas
de la vida
cotidiana

que en su seno s¢ han generado. Aqui con-
viene resumir tal version. En primer lugar se
conchuyd que el rradicionalismo pedagdgico
ha generado una clara tendencia a la buro-
cratizacién de la escuela, que no sélo se ex-
presz en el peso de lo administrative v el
descuido de lo académico, sino, y como ras-
go principal, en pricticas y relaciones autori-
tarlas, formales y excluyentes.

En segundo tugar, y acaso también cormo
expresion de la burocratizacién escolar, es-
tin las simulaciones y disimulos en el cum-
plimiento de las exigencias administrativas;
asi como las rutinas y las experiencias de
aprendizaje, conceptualmente empobreci-
das y reducidas a meras actividades repe-
tidas, mecanizadas y carentes de significado
para quienes aprenden.

Deriva del peso que han adquirido las
ordenes institucionales, de los estilos auton-
tarios, de las pricticas de simulacién y de la
pobreza conceptual, una versién formalizada
del Programa. Los contenidos del aprendﬁzaje
escolar suelen ser poco (riles para enfrentar
los problemas de la vida cotidiana y para parti-
cipar en las situaciones vimles; ademds, [a infor-
macién que circula en la escuela se presenta
como un conocimiento acabado (definicio-
nes, procedimientos formalizados v, en gene-
ral, prescripciones incuestionables), en muchos
de sus datos estd superada por los avances de
la ciencia y la tecnologia.

Cuo problema relative a los contenidos
es el de los procesos que se suponen nece-
sarios para su aprendizaje; no sélo se insiste
en [a trasmisidn, sinc que la insistencia en su
retencidn y exacta repeticidn ha desarticuladeo
el aprendizaje, como experiencia cultural, del
desamrollo de habilidades del pensamiento.

En el panorama expuesto, y no obstante

de que lo dicho se puede asumir come una




versidn actual de la escuelz tradicional, se puede
advertir el 4nimo, los propdsitos y 1a necesidad de
tomar posicién por parte de los maestros que parti-
cipaban en los Talleres de la Casa. Mas all& de ra-
dicalizaciones innecesarias y de los matices a que
ha obligado la experiencia, lo anteror se sigue con-
siderando como contexte o principio de realidad
de [os debates actuales.

La razdén estd a la vista, pues, todavia hoy y
como ocurrid en los comienzos de ta Casa, alla por
1986, fa problemética de la escuela tradicional —prac-
ticas autoritarias, banates y de simulacidn; contenidos
irrelevantes, obsoletos v en desuso; trasfondos de
burocratizacién, rutina y exclusién— confronta 2 las
nuevas generaciones de 2l modo que el desinterés
y la ausencia de motivos caracterizan a quienes es-
tudian: la pérdida de 1a voluntad de saber completa
1a versidn critica de ]z vida escolar.

Frente a la magnitud y la complejidad de los
problemas se considerd necesario tomar posicidn
respecto a cudl seria el punto de partida para ela-
borar una propuesta pedagdgica que fuera, por lo
menos, plausible y de posible socializacién. Vale
recordar el itinerario de los debates v Ia rama que
suscitaron las primeras conjeturas.

Desde los comienzos se considerd gue la he-
bra que podria desenmarafiar la madeja o, dicho
con més propiedad, la concepcién que podria ser
la base de unz alternativa a las précticas de la
escuela tradicional, refiere al aprendizaje, a la ma-
nera de entender el papel posible de los que apren-
den.

En cierto sentido, los soportes del trabajo do-
cente como la planeacidén de actividades, la am-
bientacién v el logro de condiciones que propicien
ia participacién de los alurfinos, el vinculo pedagé-
gico, fa organizacién de contenidos y la evaluacion,
suelen esclarecerse o, en su caso justificarse, por
las concepciones o creencias que se tienen sobre el

aprendiraje.

Aprendizaje operatorio, ung propuests altemative para la escuela mexicena

LAS PROPOSICIONES BASICAS

Qué es, pues, el aprendizaje? Dos ideas fueron
bisicas para construir una propuesta sobre el apren-
dizaje que fuera pertinente a las condiciones de la
escuela especifica en su uso alternativo al tradicio-
nalisma y, sobre todo, que diera cuenta de la com-
plejidad: en primer lugar, que aprender implica un
cambic en las concepciones sobre los objetos, los
fenémenos, los comportamientos y los sucesos que
constituyen las situaciones de quienes aprenden y,
en segundo término, que el aprendizaje involucra
la participacion posible, intencionada y claramente
comprensiva det sujeto que logra conocimientos.

A partir de lo aseverado, las preguntas que exi-
gleron respuesta fueron: ;como ocurre el aprendizaje
escolar?, ;,cOmMO s€ expresan las nuevas concep-
ciones?, jcémo lograr una participacion de los alum-
nos?, ;oémo, en fin, hacer para que los “aprendientes”
se den motivos para vivir el aprendizaje de manera
protagdnica?

Una version breve del trabajo tedrico efectuado
muestra que se transitd de la idea inicial de que
aprender es un asunio de actitudes: atencidn, quie-
tud, imitacién, segin la escuela tradicional, a la ne-
cesidad de recuperar la idea de que aprender implica
actividad, Mis todavia, aprender es participar en
experiencias de aprendizaje situadas o contextuadias
en tanto forman parte de aconfecimientos y de una
sttuacién adecuada de aprendizafe.

La situacidn de aprendizaje v los acontecimien-
tos que la constiuyen se generan a través de [a
problematizacion o construccidn colectiva de un pro-
blema, cuyc estudio y resolucién estén en las posi-
bilidades de los alumnos y que tengan significado,
esto es, que el problema sea comprensible y resc-
fuble.

En la versién mis actual, la comprensidn del
acontecimiento y las posibilidades de su estudio se
logran con base en la namracidn. Es en la sitvacién

narrada que les “aprendientes” le encuentran senti-

@



entre maastritds
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do con sus experiencias y sus actividades; asf también comprome-
©en su participacion.

Los alumnos desarrollan habilidades y dominios en el modo
que efectian sus actividades; logran nuevas condiciones de com-
prensidn y entendimiento, pasadas en los conceptos adquiridos; su
competencia. comunicativa eleva la calidad de sus estrategias de
vida; se afinan los criterios para hacer uso heuristico de sus saberes,
de la informacidn apropiada v de sus mds amplias expectativas; en
suma, el aprendizaje implica la gestion de informacién en conoci-
miento y la construccidn de estrategias para una realizacion inte-
ligente de quienes participan en las experiencias de aprendizaje.

En resumen, las experiencias de aprendizaje se inscriben en
acontecimientos con contexto; la situacién se basa en la construc-
cidn de un problema, el protagonismo de la pendiente involucrard
actitudes, actividades, interactuaciones y participacién dentro de sus
posibilidades y dindose motivos reales, mismos que se expresan en
intereses, necesidades, expectativas y exigencias de conocimiento,
esto es, el aprendizaje se basa en la voluntad de saber,

Cuando se habla del problema que da lugar a experiencias
significativas de aprendizaje, en sentido estricto se refiere a un
cuestionario que incluye las preguntas que hacen los alumnos desde
sus saberes previos, las que expresan sus valoraciones ideolégi-
cas, las que atuden a los hechos sociales que los conmueven y, en
su caso, las que se suscitan por la informacién especializada de la
que tienen noticia. Se incluyen, ademais, las preguntas que plantea
el o la maesira alusivas a la historia del problema, las del estado
actual del conocimiento cientifico y las que hacen comprensible y
rescluble €l cuestionario.

El problema planteado le sirve a las y los maestros para pla-
near las experiencias de aprendizaje v los apoyos que requiere
proponerie a los y las alumnas. Hasta ahora se ha logrado, con base
en las experendias documentadas, concluir con seis tareas de in-
vestigacién. El trabajo con textos{lectura y escritura) para enrique-
cer {os significados con explicaciones tedricas; ef trabajo de campo
(conversacicén con otros alumnos, con familiares adultos y, st es
posible, con especialistas y expertos en el wema); la exploracion de
paisaje geogrifico, de zona arqueoldgica o a lugares importantes
para la comunidad; la experimentacion, cuando el problema lo-
exija y sea posible; la medicion y cdlculo para hacer uso significati-
ve de procedimientes matemdrtices; finalmente, la elaboracion de
le obra que muestea los conocimientos zprendidoes.
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LaS EXPERIENCIAS CONCRETAS

Una versién coloquial de la puesta en prictica del aprendizaje
operaioric en cualquier escuela de nivel bdsico, puede contarse
como sigue:

“La maestra Lupita y el profe Carlos faltaron varios viernes
porque fueron a unas sesiones de actualizacion”, segdn dijeron. El
dia de la tolvanera en San Miguel Teotongo, el profe vio la oport-
nidad de comentar la desastrosa tarde La maestra, por su parte,
prefirié alborotar a los nifios de su grupo con las fumarolas del
Popocatépetl. En esta ocasién no hubo necesidad de consensar un
tema mediante una “exploracién del mundo de significaciones”, ni
s€ wvo que recurrir al buzon de sugerencias para que cada nifo
escribiera lo que era de su interés aprender. Se habian destacado
dos acontecimientos de la situacién cotidiana de los aifios.

Ahora, de acuerdo con la propuesia, se necesitaba elaborar
narraciones, para que con base en las historias con sentido se cal-
maran de significados los acontecimientos. La maestra Lupita aprove-
chd para decir que todo escenario geogrifico, como los volcanes,
hace posible el estudio vivo de abundantes fendmenos naturales,
tanto los que refieren a intercambios de energia como el clima, la
aciividad volcinica y la ercsidn, como los que tienen gue ver con
los seres vivos, flora, fauna y sus tramas interespecies. Ademis, la
conservacion o 1z desiruccién del hibitat tiene consecuencias en las
poblaciones humanas y, de modo partieular, en la cultura y la pro-
duccién. Completd, pues, relatos sobre los riesgos ecoldgicos; recu-
1ri6 a leyendas de viejas culturas v a las descripciones de ciencia
ficcidn del centro de la Tierra v los mundos perdidos de las eras
geoldgicas.

El profe Carlos, pot su parte, se dedicd a contar sobre la tra-
gedia cotidiana de los pobres, de esos habitantes de casuchas de
cartén y hojalata. Construy$ personajes y tramas que combinaron
la realidad con la magia: de alguna forma habia que edificar las
esperanzas y el 4nimo por luchar y vencer a las fuerzas de Ia natu-
raleza. En su narracidn se hizo necesario hablar, no séic de tolva-
neras, sino de mareas, terremotos y maremotos, de plagas y fauna
nociva, de huracanes y tornados. Los personajes se organizaron, ¥
con tino estratégico estudiaron y dominaron las inclemencias de la
temperie v de los malos tiempos, tanto los del clima como fos de
l2 miseria y el abandono.
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Después la maestra y el profe alentaron las
preguntas de los y las nifias. Lo cierto es que va-
fios ya estaban con interrogaciones por demds in-
teresantes v curiosas. La orientacién docente, de
cualquier modo, sugeria el planteamiento de cues-
tiones sobre las opiniones de la gente v las apre-
ciaciones valorativas; relativas a las situaciones
riesgosas, se encuentran las enfermedades, los pe-
ligros v los sucesos sociales desastrosos; las de
cardcter cientifico y del uso de tecnologia avanza-
da; asi también, las preguntas que ayudaron a re-
conocer los saberes.ancestrales del pueblo vy a
tomar conciencia del tiempo hisiGrico.

La maestra y el profe sabjan que el aprendiza-
je operatorio propone seis tipos de preguntas (las
cotidlianas y las de debate ideolégico; las que ad-
vierten de consecuencias sociales; las de estado
actual del conocimiento v las de historia de las
ciencias; por Gltimo, las que hacen accesibles y
apoyan la resolucion) y mientras que las y los ni-
fios discutfan el proyecto de investigacidn, ellos
organizaban las preguntas, destacaban nociones y
conceptos, elaboraban diagramas sencillos que, en
su momento, orientarian {a elaboracion de modelos
conceptuales que posibiiitaran las explicaciones y
las respuestas. También elaboraron adivinanzas
para propiciar de manera divertida las conjeturas
v que los y las nifias aprendieran a dar argumen-
tos razonables, sensatos ¥ dentro de las posibili-
dades reales.

Sabian que, en clerto sentido, conjeturar y evi-
tar especulaciones, argumentar y evitar afirmacio-
nes arbitrarias, asi como dar razones y construir el
campo de lo posible, es la gestidn de conocimiento
a partir de 12 informacidn; que la calidad de las pro-
posiciones explicativas dependian de que la infor-
macién fuerz de calidad, actualizada, especializada
y, ademis, obtenida de diversas fuentes; desde lue-
g0, que la calidad de las experdencias de aprendi-
zaje se basaba en su cardcter heuristico, es decir, si
se integraban en una investigacicn.

EL PAPEL DE LA CASA DE LA CULTURA
DEL MAESTRO MEXICANO, A. C.

Aungue el proyecto de cultura magisterial que se pro-
puso construir socialmente la Casa establecia varias
lineas de trabajo, al paso de los afios sélo pudo levar-
se a caho, v se han tenido logros, en la linea pedagé-
gica. Y si bien es ciero que la Casa tiene tomas de
posicidn en lo relativo 2 la cultura politica del ma-
gisterio, la democracia sindical, el trabajo comunitario
y la fucha por la libertad y la soberania, también hay
que aclarar que la influencia de la Casa se expresa
en 1os usos y avances dél aprendizaje operatorio.

Inicialmente la propuesta pedagdgica de la Casa
se socializé a través de ensayos tedricos, publicados
en el conocido “libroe rojo”. El aprendizaje operatorio
se puso en prictica —le hecho asi se construy¢ des-
de los primeros talleres— como una crientacion ex-
perimental exploratoria, esto &s, las proposiciones
bésicas de cariicter teérico sugieren cambios en el
trabajo docente, mismos que requerian cieras con-
diciones. Explorar éstas ¢, en su caso, trabajar para
superar las carencias y lograr tales condiciones ha
sido la consigna de las y los maestros operatorios.

Ya en los primeros afios se pudo advertir que
€l aprendizaje operatorio respondia de manera na-
tural a las condiciones de la escuela primarda, y que
en secundaria s6lo daba claridad en lo relativo al
vinculo del docente con su grupo y-a la organiza-
cién de éste para el trabajo cooperativo.

La puesta en practica del aprendizaje operatorio
hizo posible precisar su perspectiva constructivista,
pues, los conceptos que se habfan elaborado como:
mundo de significaciones, saberes de orden intelec-
tual (interprerar, indagar, pensar en la diferenciza y pro-
poner), pista eductiva {basada en la conjetura),
voluntad de saber v estrategias heuristicas, dieron las
bases a la elabomcién de propuestas diddcticas es-
pecificas para la lectura de texios y el aprendizaje de
las matemiticas; asi como proyectos de trabajo en fa
comprension lectora y la investigacion en la escuela,



Algunos maestros e instituciones vieron en la
propuesta de la Casa un apoyo pertinente para orien-
tar reformas al curriculo.? Lo que vale destacar es
que estas experiencias abrieron caminos para avan-
zar en la construccion de proposiciones especificas
sobre seleccién v organizacién de contenidos, el
carécter de la intervencidon pedagégica del docente
¥y las posibilidades que presentan las instituciones.

Sin embargo, los mayores avances se dieron en
los talleres de educadores que la Casa continud or-
ganizando. En el caso de la escuela primaria se “ate-
riz6”, como dicen los y las maestras, v se lograron
orientaciones pricticas sobre el cémo empezar, c6mo
planear, cé6mo orientar las experiencias de apren-
dizaje y cémo evaluarlas. Se puede advertir que la
propuesta didictica se basa en la concepcion de ex-
periencias de aprendizaje que estd en constante cons-
truccidn social y en la que es decisiva la perspectiva
del docente.

En el caso de la educacién préescolar se fe dio
continuidad a la participacién de las educadoras, y a
los talleres de 1991-92 le sucedieron abunclane=e «2
bajos exploratorios en escuelas normales y con docen-
tes en servicio. Las aportaciones se diversificaron y a
lo largo de siete afios se recuperaron experiencias de
educadoras y estudiantes normalistas de Toluca, Tex-
coco, Capulhuac y Neza, Edo. de México; de Chil-
pancingo, Gro.; de Tlaxcala, Michoacdn, y D. E

Las vastas experiencias v la especificidad de
los planteamientos reales de quienes participaron
en los talleres, cursos y conferencias, se confronta-
ron con la “Sere Bruner”, que.publicd Ediciones
Morata, y finalmente se publicd una propuesta para
educacidn preescolar que es, en cierto sentido, el

1 Pr el caso de la Universidad Autdnoma del Estado de Morelos,
1z Escuela de Enfermeria fundamentd v orentd la reforma del
Plan de estudios con base en el Aprendizje Gperatotio. Asi
también ocumié en el disefo de la Maestria en Investgacién
Didictica de la UPN, Unidad de FTeziulin, Puebla, y en el Progra-
ma de Formacidn de Adualizadores de Baja California.
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aprendizaje operatorio adecuado a las condiciones
concretas en que ocurren las experiencias de las y
los nifios. Se denomind Aprendizaje y Desarrollo.

Para la educacién especial, el aprendizaje ope-
ratorio se ha convertido en un soporte importante
de la actualizacion de los maestros especialistas. El
afan de recuperar I2s posibilidades del nifio en sfua-
cidn de necesidades educativas especiales y superar
¢l enfoque clinico que suele derivar en la caracteri-
zacién de dificultades v deficiencias, ha permitido
organizar un trabajo de varios afios en torno a las
estrategias de evaluacidn, de planeacidn didictica
y de intervencion docente, asi también, sobre las
estrategias de aprendizaje.”

Hay avances en una propuesta de evaluacidn
basada en bistorias de vida; también se ha incorpo-
rado con mucho éxito la narracién come base de la
intervencion pedagodgica y para generar situaciones
comprensivas de aprendizaje.

Finzlmente, el generar posibilidades para trasfor-
mar las practicas y las relaciones escolares, ha remitido
a la disposicién v al compromiso de los y las maes-
tras frente a grupo. Y, en cierto sentido, tales dispo-
siciones y compromisos exigen cambiar la mentalidad
docente. Dicho de otro modo, es necesario ampliar
la perspectiva del trabajo docente mds alld de su
experiencia concreta y de las teorias que la estudian
v la prescriben.® En este orden de intenciones se ha
ido elaborando una versién del aprendizaje ope-
ratorio, denominada la ciencia en la escuela.

Z1a Casa de la Culnua del Maestro Mexicano convocd desde
1997 al Taller de Integracion Educativa y que hoy organiza las
actividades de actualizacién € investigacion en un Dipiomado
que coordina la maestra Patsicia Herndndez Silva, con ¢l apoyo
del psicologo Jorge Olguin Gonzalez.

5 Actualmente Jos v las maesiras que participamos en las tareas
de Iz CCMM, AC, hemos asumido de modo prioritario la discu-
5i6n tedrica v la elaboracién de proposiciones précticas sobre
las estrategias de planeacicn, intervencion y evaluacion, como
una forma de continuar €l desarolio del aprendizaje operatornio.



De una manera somera y para evitar redundancias, se puede
decir que los avances logrados con €sta propuesta para trans-
formar la escuela son los siguientes: en primer lugar, se ha cons-
truido una proposicion sobre las experiencias de aprendizaje,
entendidas como participacion de las y los alumnos en aconte-
cimientos cientificos. Bl protagonismo efectivo de quienes apren-
den se basa en €l ejercicio de estrategias de trabajo similares al
oficic de los hombres y mujeres de ciencia cuando se compro-
meten con la explicacién de misterios y enigmas de las situa-
ciones vitales.

En segundo lugar, se propone la pertinencia del aprendiza-
je operatorio para hacer de la escuela, reivindicande su papel,
un espacio de divulgacién ciendfica. Lo que es posible, dado
que las orientaciones basicas en torno al papel de los y las alum-
nas coinciden con las de la alfabetizacién cientifica y tecno-
logica.

En tercer @rmino, desde la perspeciiva de acontecimien-
tos cientificos, que por cierto se construyen mediante natracio-
nes y que incluyen la problematizacién, la exploracion, la
experimentacion v la elaboracién de explicaciones, es posible
proponer una linea de formacidn especifica para articular ¢l
aprendizaje y el desarrollo de los wes momentos de la edu-
cacién bisica: preescolar, primaria y secundaria.

Por dltimo v hay que recalcarlo, la ciencia en la escuela
impide a las y los maestros caer en simulaciones pues, las
exigencias de los grupos suelen rebasar la informacidn que
posee el docente, quien se ve obligado a participar en la inves-
tigacién de manera efectiva y real. De hecho, se puede asegu-
rar que la ciencia en la escuela puede ser la propuesta que
realmente implique cambios en la mentalidad, la actitud vy las
estrategias docentes y que, por otra parte, permita advertir en
toda su magnitud las reflexiones pedagdgicas y, en su caso,
superar las creencias v supuestos equivocos de los y las maes-
tras.

La socializacion de las propuestas educativas de la Casa,
en ténninos de su presentacion pablica, su discusién mediante
talleres, su puesta en prictica acompanada de seguimiento y
asesoria, ha sido un trabgjo penmanernte, persistente y dificil
por la carencia de recursos. No obstante, se tiene documenta-
das experiencias individuales, escolares, de zona escolar y de
trabajos de actualizacion magisterial 2 nivel de regiones y mu-




nicipios en el D. E, Edo. de México, Morelos, Oaxaca,
Baja Californiz, Puebla, Veracruz, Tlaxcala, Guerre-
ro, Michoacan, Hidalgo, San Luis Potosi.

El aprendizaje operatorio s una propuesta que
se ha consiruido socialmente. En 1993 se efectua-
ron ¢l ler. y 2o, Encuentros de maestros. Més de
200 compafieros participaron para darse a entender
qué hacian y e6mo lo hacian. Las sedes fueron
Querétare, Qro., v Villa del Carbdn, México. Los
siguientes Encuentros se efectuaron respectivamente
en 1994, 1997 y 1999 la sede fue iz Ciudad de
México (en la Benemérita Escuela Nacional de Maes-
tres, en la Biblioteca del SNTE v en [a Casa de Cultura
de la delegacidn Venustiano Carranza del Gobierno
Democritico del D, E) La participacion aumenté de
manera significativa, unos 500 asistentes en cada oca-
sidn.

Se han publicado los trabajos de los primeros
tres Encuentros y esti en prensa la Memoria del 4o.
y del 50. Encuentros. Han tomado Ia palabra los
maestros y han expuesto muchos problemas, abun-
dantes dificultades y no menos esperanzas y con-

vicciones. @
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jQué es entre maestros?

Bulmaro Vasguez Romero

| i hacer la lectura de esta revista, desde nuestra mirada como maesiros de
educacién basica y como formadores de profesores, uno va sintiéndose

2| como haciendo un viaje, es decir, va descubriendo o reconociendo lugares,
personajes y situaciones que se presentan a la vez como diversos, distintos y sin em-
bargo semejantes, con un fondo comiin. Esta diversidad y a la vez una configuracion de lo
singular que se expresan en SER MAESTRO viene, ¢re¢, precisamente de las imdgenes
que se logran a través de los textos, fotos, recuadros, dibujos que nos hablan de 1a Vina que
sus personajes, actores, autores le estin dando a su escuela, aula, a la relacion entre la
educacion v los contexios sociales inmediatos 2 las escuelas.

Esto hace que leer entre maestr@s sea algo agradable, placentero, una experiencia
que anima o revive en uno como maestro el deseo, las ganas, el interés por particpar €n
estos procesos con los cuales reafirmamos nuesira capacidad para hacer una practica
docente diferente. En cada uno de los aniculos que contiene el primer nimero de [a revista
hay un torrente el movimiento y, ya en conjunto, se constituyen en un caudal de fuerza
comyin porque se conjuntan aqui, y ask, los suefios de maestras y maestros que se asu-
men a si mismos como sujetos que piensan haciendo. Estos suefios hechos de pen-
samiento y de accidn estin en la base de lo que se necesita para cambiar hoy muchas
cosas en las escuelas,

Esto significa, entonces, que en entre maestr@s es una revista que estd logrando
ser un espacio clave para la expresion de la riqueza de précticas, de propuestas, de
blisquedas con que maestras y maestros de México y de otras partes de América latina
vienen asumiendo su trabajo docente como proyecto de vida personal y compartido con
otros Qos alumnos, los padres, especialistas en el campo de la educacidn). Toda esta
fuerza esté puesta en un interés comdn: D4RLE NUEVA VIDA A L4 EsCukLs, A La EDUCACION.
A este interés comiin le hemos venido apostando desde hace afios quienes estamos este
dia atestignando y celebrando el nacimiento de esta revista, y en la que nos recono-
cemos y queremos que muchos mds también se vayan integrando.

Las experiencias, las propuestas, los paisajes, los actores y aulores, sus pensamien-
tos, su decisién, su fuerza creadora que se retnen en el primer nimerc de la revista,



hacen de su lectura vivir la experiencia
de un viaje por nuestro pafs y también
por América Latina, porque aqui se ha
logrado reunir expresiones de lo que estd
pasando en Yucatdn, en el drea metropo-
litana de la capital del pais, en nuesiro
estado de Oaxaca y en escuelas y luga-
res de Colombia. Es este un viaje singu-
lar porque nos lleva a encontramos con
maestras y maestros de educacién prima-
fa, preescolar, educacion especial, secun-
daria, pero también estin los directores
de escuela, los formadores de maestros,
v los especialistas en ciencias de la edu-
cacién. Un lugar muy destacado o tie-
nen aqui los alumnos, nifias y nifios de
diferentes edades que se reconccenen la
relacidén con su cultara y su entomo natu-
ral y social; 1a seccién “Desde los me-
sabancos” les da el lugar que ellos se
merecen en esta revisia.

La riqueza que encontramos en los
trabajos que redine el primer nimero te-
ne que ver con esa diversidad, por su-
puesto, pero también vale decir que
detrds de su logro estd un proceso bas-
tante largo y también complicado. Quien
no conozea blen-lo que significa ser maes-
ra o maestro en el campo o en la ciu-
dad, puede pensar al leer esta revista que
escribir lo que aqui se ha escrito es cosa
facil, y rodavia mds, incluso puede pen-
sar que no es gran cosa lo que agui es-
tin diciendo las maestras y maesiros, y
sus alumnos. Para quienes llevamos afios
dedicados a este trabajo, en cambio, lle-
gar hasta la calidad que tiene el conteni-
do y el formato de la edicién de entre
maestr@s ha sido posible gracias a mu-
chos, muchisimos esfuerzos, La aventu-
ra, el atrevimiento, la osadia que implica

tratar de SER MAESTRA(O) de una manera
distinta a lo establecido es un proceso
que implica vivir ciertos conflictos, mie-
dos, resistencias, autolimitantes, desen-
cuentros. Esto hace que las cosas no sean
sencillas ni muche menos faciles para
cada uno de los participantes en la aven-
tura; a diaro se vive la inquietud, a me-
nudo se enfrenia uno con las dudas, se
reconoce uno en la incertidumbre, en
la falta de claridad, en la inseguridad;
otras veces es muy fuerte la presién des-
de afuera (de los directores, de los pa-
dres, atn de los propios alumnos) y se
nos mueve interiormente la tendencia al
abandono, al retiro hacia la comodidad
de aceptar lo ordinario. Pero, afortuna-
damente, como esta es una aventura que
la mayoria ha emprendido al lado de otros
sofiadores, de otros necios que guieren
ser diferentes, nunca falta el que te apo-
va, exige, anima, ayuda; es asi como se
va construyendo poco a poco la confian-
za, va teniendo lugar la colaboracion fir-
me, e fortalecimiento de las esperanzas
de que el cambio no sélo es posible, sinc
que ya lo estamos construyendo, apa-
recen los encueniros {con uno mismo y
con los demas), se despliega la inicia-
tiva individual y colectiva. Bueno, aqui
lo decimos muy rapidamente, pero la ver-
dad es que estos cambios llevan afios en
lograrse y conllevan no pooos tragos amar-
gos. Lo importante es que al final, como
ahora lo demuestra ¢l primer ntimero de
entre maesir@s, el trabajo nos da fru-
tos enriquecedores, valiosos, bien claros,
que nos demuestran que vale Ia pena
todo el esfuerzo, todo el desvelo, incluso
el sacrificio fisico y econdémico que hay

en todo esto. Permitame decirles que tal

1dud e enire ragstios?
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vez nada e5 tan potenie para SOSIENErse €n esto
come la sonrisa, la risa, las palabras, las caritas fe-
lices, las expresiones decididas en el rostro de nues-
tros nifios y nifias, sus expresiones de afecto, su
confianza en si mismos, en lo que hacen y en lo
que nosotros semos (sus acompainantes nada més).

Ahora bien, es necesario, al hacer esta presen-
tacién, referirse también a alguna cuestiones de fon-
do que estdn en este proceso. Por mi parte, creo
que entre ellas se destacan que los resultados que
expresa entre maestr®s tienen que ver con los
procesos que estamos viviendo en nuestro tiempo,
lo que nos reclaman y demuestran que la historia
tiene un aqui y ahora para construirse. Ese aquiy
ahora de construir la historia implica que somos
nosotros 1os sujetos concretos, en este caso los maes-
tros y maestras, los que PODEMOS CAMBIAR F45 CO-
$45, Esta es una conviceién fundamental. Significa
que estamos asumiendo que si queremos transfor-
mar e] mundo para blen podemos empezar per lo
inmediato, nuestros alumnos, nuestra escuela, nues-
ro trabajo de cada dia, nuestro esfuerzo colectivo.
Significa, en otras palabras, asumir que necesitamos
de una cultura pedagdgica nueva, distinta a la que
prevalece todavia en la mayoria de las escuelas.
Esta nueva cultura pedagdgica se estd haciendo con
la participacién individual y colectiva de quienes
nos atrevemoes a desafiar el orden establecido por
ser burocritico, por hacer de maestras y maestros
meros instrumentos, sitmples aplicadores de mode-
los pedagdgicos. Lo que nosoiros estamos asu-
miendo es que las nuevas priciicas de la educacién
dependen de nosotros, de nuestra energia, capa-
cidad como sujetos profesionales, como sujetos de
saber y de politca, es decir, como sujetos sociales
que colectivamente estamos formulando las propues-
tas de lo gue hay que hacer, justamente porque
PENSAMOS POT NOSOIINs mismos ¥ no dejamos ya
que todo nos lo vengan a decir los expertos, los
tedricos de la educacion o peor adn, los disefiadores
gue bien poco saben de nuestras realidades con-

textuales tan diversas. Las maesiras y maestros que
participamos en estos procesos estamos asumien-
do nuestra autonemia profestonal, le estamos dando
forma, contenido, caricter; estamos ejerciendo real-
mente con este rabajo nuestra libertad, nuestra capa-
cidad creadora v esto es algo a lo que no estamos
dispuestos a renunciar.

Otra cuestién es que en este proceso todos es-
tamos aprendiendo v, a la vez, todos tenemos algo
que decir 2 los demis. Pero esto sucede gracias a que
estas construcciones no dependen de uno solo de
nosotros, sino que dependen de uno que trabaja
con los otros, en el calectivo, en el equipo, en el

_grupo; en suma, somos parte de una comunidad

emergente, estamos con esto empezando a formar
fas comunidades pedagégicas que serin la base de

una nueva educacidn para nuestios paises, una edu-

cacién que nos haga ser nosotros, una educacién
que no sea un melde enajenante, que solo “instru-
ye” sujetos para que se dejen manipular por el mer-
cado,

En estas comunidades pedagdgicas los espe-
cialistas criticos tienen mucho que aportar también,
se estin acercando 2 nosotros, los profesores y pro-
fesoras, para acompafiamoes en la construccidn de
las propuestas que necesitamos para cambiar 12 es-
cuela. Con ellos nuestra tarea serd posible, la hare-
mos entre todos, porque aqui se ird juntando la fuerza
de padres y madres, de organizaciones, de univer-
sidades y de otras instituciones que estdn dispues-
tas a colaborar en la tarea que nos hemos propuesto.
Esta tarea es nuestro proyecio comin, lo que le da
sentide a nuestras vidas, por esc tiene esta fuerza
que nos hace llegar hoy a la entrega publica de
entre maestr@s.

Desde luege, aun hay mucho por hacer. No
nos conformemos con 10 que hemos ganado hasta
aqui. Esforcémonos por hacer todavia mejor nues-
tro trabajo en el aula, en la escuela, en la comuni-
dad. Esio hari que también revistas como ésta sean

cada vez mejores.@
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